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RESUMO

Esta pesquisa se insere no &mbito do Grupo de Pesquisa Infancia, Juventude e Cultura
Contemporanea (GEIJC), na linha de pesquisa Infancia, Juventude: Direitos e Politicas,
vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso, campus Rondonopolis. Apoiados nos aportes tedricos dos estudos sociais da infancia,
que norteiam nosso olhar para a compreensdo das maneiras como a infancia e as relacGes
adulto-crianca sdo estruturadas nas sociedades ocidentais contemporaneas, € nos debates
sobre os trés principais marcos legais sobre os direitos da crianca e do adolescente, no Brasil
(Constituicdo Federal de 1988, Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianca de 1989
e o Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990), nosso objetivo foi analisar o tratamento
dado pelo campo da Educacdo ao tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente, utilizando
como corpus de analise artigos académicos da area. Para tanto, adotamos como metodologia
de investigacdo o referencial de John B. Thompson (2011) sobre a hermenéutica de
profundidade (HP) e a técnica da andlise de contetdo (ROSEMBERG, 1981; BARDIN,
1988). Nosso corpus de andlise é composto por 38 artigos académicos publicados entre 0s
anos de 1986 e 2013 e que, conforme critérios pré-estabelecidos, foram considerados
producdes do campo da Educacdo. As analises dos artigos do corpus demonstram que houve
um quase silenciamento nos artigos académicos de educagdo sobre o tema dos Direitos da
Crianca e do Adolescente nas duas primeiras décadas apos a promulgacédo dos trés principais
marcos legais da infancia. As tematicas associadas aos Direitos da Crianca e do Adolescente
abordadas com maior frequéncia nessa producéo, foram aquelas relacionadas a violéncia, ao
desvio e a situacao de risco/vulnerabilidade. A escola € apresentada predominantemente como
emancipadora e redentora dos problemas sociais. Apreendemos dos resultados obtidos com
nossa pesquisa que o campo da Educacdo ainda esta distante de promover um debate critico
sobre os Direitos da Crianca e do Adolescente. No corpus analisado identificamos um
discurso pouco profundo que reproduz enquadramentos oferecidos pela midia e que pode
levar a reproducdo dos mesmos por pais, professores e demais adultos incumbidos do
processo educativo de criancgas e adolescentes.

Palavras-chave: Direitos da crianca e do adolescente. Infancia. Educacdo.



ABSTRACT

This research falls within the scope of the research group Children, Youth and Contemporary
Culture (GEIWJC), in the search line Childhood, Youth: Rights and Policies, linked to the
Graduate Program in Education of the Federal University of Mato Grosso, Campus
Rondonopolis. Building on the theoretical contributions of new social studies of childhood,
that guide our attention to understanding the ways in which childhood and adult-child
relationships are structured in contemporary Western societies, and the debate on the three
main legal frameworks on children's rights and adolescents in Brazil (1988 Federal
Constitution, the International Convention on the Rights of the Child of 1989 and the Statute
of Children and Adolescents, 1990), our goal was to analyze the treatment given by the field
of education to the theme of the Rights of the Child and Adolescents, using as corpus of
analysis the academic papers of education related. For this, we adopted as research
methodology the reference of John B. Thompson (2011) on the Depth Hermeneutics (HP) and
the content analysis technique (ROSEMBERG, 1981; BARDIN, 1988). Our analysis corpus
consists of 38 academic articles published between 1986 and 2013 and, according to pre-
established criteria were considered the field productions of education . The analysis of the
corpus of articles show that there was almost a silent in academic articles on the subject of
education for the Rights of Children and Adolescents in the first two decades after the
enactment of the three main legal frameworks of childhood. The themes associated with the
Rights of the Child and Adolescent addressed more frequently in this production were related
to violence, misuse and risk / vulnerability. The school is predominantly presented as a
liberating and redeeming at social problems . We learn of results from our research that the
Education field is still far from fostering a critical discussion on the Rights of Children and
Adolescents. In this production analyzed, we identified a shallow discourse that plays
frameworks offered by the media and that leads to reproduction thereof by parents, teachers
and other adults in charge of the educational process of children and adolescents.

Key words: Child and adolescent rights. Childhood. Education.
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PREAMBULO

O objetivo desta pesquisa é analisar o tratamento dado pelo campo da Educacéo ao
tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente (DCA) utilizando como corpus de analise
artigos académicos dessa area. Para isso, analisamos 0s discursos existentes nos artigos sobre
este tema em especifico. E importante destacar que este estudo faz parte de uma pesquisa
coletiva que vem analisando os discursos sobre os Direitos da Crianga e do Adolescente
desenvolvida no &mbito do Grupo de Pesquisa Infancia, Juventude e Cultura Contemporanea
(GENJC) .

Deste modo, a pesquisa busca contribuir para a compreensdo das interpretacfes e
reflexdes que vém sendo feitas atualmente no Brasil, no campo da Educagéo, a respeito da
infancia e dos Direitos da Crianga e do Adolescente. No plano politico, esta pesquisa busca
contribuir para as discussdes sobre a infancia enquanto categoria social e também sobre a
crianca como sujeito de direitos.

Partindo de uma pesquisa preliminar, chamada de Estado do Conhecimento, fizemos
um levantamento de teses e dissertacdes produzidas no pais entre os anos de 2007 e 2011
sobre o tema dos DCA. Como resultado desse levantamento, entre outros dados,
identificamos que, no que tange a area de conhecimento das pesquisas, a maior parte das
producdes se concentra na Educacdo e traz como temas mais frequentes: medidas socio-
educativas, conflito com a lei, situacdo de abandono. Outro dado relevante foi o fato de que
entre o periodo da pesquisa ndo foi encontrado nenhum trabalho no Estado de Mato Grosso, e,
mesmo quando consideramos a regido Centro-Oeste, esta apresenta um ndmero pouco
expressivo de producdes?.

As apreciacOes decorrentes desse levantamento prévio nos levaram a reflexdes sobre o
que a Educacdo estd produzindo a respeito do tema. Com base neste levantamento prévio e
analise realizados, podemos inferir que, de modo geral, os DCA tém sido abordados da Otica
dos adultos, ou seja, poucas pesquisas na area da Educacdo exploram esta tematica a partir da
perspectiva das criancas e adolescentes. Em uma analise geral dos resumos desse pre-
levantamento, pudemos observar que a maior parte dos trabalhos trata do tema dos Direitos da

Crianca e do Adolescente no ambito das medidas socio-educativas ou, ainda, do adolescente

! Estdo em andamento duas outras pesquisas: “Discursos sobre os Direitos da Crianga e do Adolescente: uma
analise da ‘Coluna Crianga’ da Folha de Sdo Paulo” (Carmem Lucia Sussel Mariano) e “O Direito da crianga ao
respeito, participagéo e liberdade em discursos de professores” (Marcia Regina Guimardes dos Santos Brito).

2 Dentre as 437 producdes analisadas, somente 30 (7%) séo oriundas da regi&o Centro-Oeste.
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em conflito com a lei, como vitima de violéncia fisica e sexual, do patrio poder, da adog&o,
enfim, abordam os aspectos legais relacionados as medidas de protecdo, geralmente
analisados a partir da Gtica de adultos sobre o que essas criancas e adolescentes deveriam ter
por “direito”.

O debate sobre o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente é relativamente
recente no Brasil, se considerarmos a promulgagéo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) em 1990, e mais recente ainda no campo da educacao. Arroyo (2007), ao tratar do
tema da violéncia com relacdo a infancia e juventude, mostra como o pouco debate realizado
sobre o0 assunto no campo da Educacdo pode significar o isolamento desse campo em relagéo
as mudancas e problemas atuais em nossa sociedade.

O que observamos sdo as dificuldades e tensbes vinculadas a identificacdo da crianca e
do adolescente como sujeitos de direitos, seja porque essa identificacdo demanda mudancas
substanciais na representacao de infancia e adolescéncia, seja porque implica em dificuldades
do adulto em lidar com a alteridade dessa categoria de pessoas, seja pela particularidade de
gue aos mesmos sujeitos que sdo devidos direitos de protecao, também sdo devidos direitos de
liberdade e participacdo (MARIANO, 2010). No espaco escolar e no campo da Educacédo, em
especifico, essa mudanca no status moral de criancas e adolescentes implicou em
necessidades de revisdo de préaticas sociais e pedagdgicas dirigidas a criancas e adolescentes e
gerou tensdes, nem sempre explicitadas e suficientemente debatidas.

Pesquisar sobre o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente nos remete a
trajetéria das concepcbes e representacbes de infancia e adolescéncia, historicamente
construidas, e também dos caminhos percorridos para que criancas e adolescentes se
tornassem sujeitos de direitos, percurso que, no plano internacional, culminou na aprovacéo,
pela ONU, da Convencdo Internacional sobre os Direitos da Criangca (CDC), em 1989 e, no
Brasil, na aprovacdo de dispositivos relativos aos direitos de criancas e adolescentes na
Constituicdo Federal de 1988 e na promulgagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), em 1990. Quanto a terminologia empregada nestes marcos legais, esclarecemos que
para fins legais, a Convencdo estabelece como crianca 0s sujeitos até os 18 anos de idade,
enquanto o ECA utiliza crianga para os sujeitos até os 12 anos de idade e adolescente, dos 12
aos 18 anos.

A aprovagdo da CDC suscitou, no plano internacional, um debate intenso sobre este
documento a partir de duas principais perspectivas. A primeira decorre da tensdo ante a
promulgacdo simultdnea na Convengdo de direitos de protecdo e direitos de liberdade,

participacdo e expressdo, o que implicaria em dificuldades a sua interpretacdo e
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implementacdo. A segunda perspectiva problematiza as possiveis tensdes entre seu carater
universal e o relativismo cultural, especialmente em face da preponderancia de uma viséo
ocidental de infancia no teor da CDC (ROSEMBERG; MARIANO, 2010). No Brasil, ndo se
vislumbrou debates sobre estas tensdes, sendo que, quando da aprovacao do ECA, os debates
ficaram restritos a oposicao entre a “doutrina da protegdo integral”, identificada com 0 ECA e
a “doutrina da situagdo irregular”, referenciada no Codigo de Menores (MARIANO, 2010).

Ainda no contexto nacional, anteriormente a promulgacdo do ECA, a legislacdo
existente referente a criancas e adolescente estava voltada para “segmentos pobres da
populagéo e serviram mais ao controle, estigmatizacéo e criminalizagdo do que para garantir-
lhes direitos” (MARIANO, 2010, p. 86). O processo de formulacio do ECA perpassa por
varios movimentos inspirados principalmente na Convencéo de 1989, além de campanhas que
reivindicavam o fim da “doutrina da situagdo irregular”, vigente no pais.

Apesar da tentativa de superagdo da “doutrina da situagdo irregular”, observamos que,
no Brasil, de modo geral, os discursos e politicas referentes ao tema dos direitos da crianca e
do adolescente ainda sdo com maior frequéncia associados a “situagdo de risco”, a violéncia,
ao desvio (MARIANO, 2010; ROSEMBERG, 1993; 1994).

Quando da sua promulgacdo em 1990, o Estatuto suscitou muitas criticas, vindas
principalmente de pais e professores. Desde entdo, é notoria a circulacdo de discursos que
advogam que pais e professores teriam perdido autoridade e controle sobre as criancas e
adolescentes a seu encargo, uma vez que o ECA teria conferido-lhes somente direitos e de,
alguma forma, tornando-os mais “rebeldes”. A pesquisa de Cavalcanti (2007), realizada na
rede municipal de ensino em Belo Horizonte/MG, apresenta dados interessantes sobre o que
pensam os professores a respeito do ECA. Segundo o autor, a maioria dos professores reclama
excessivamente do Estatuto, mas admite desconhecer seu conteudo, ou ndo conhecer
profundamente, ou ainda, saber sobre ele de “ouvir falar” (CAVALCANTI, 2007, p. 306).

Para além do ECA, promover o debate sobre o tema e garantir as criancas e
adolescentes sua dignidade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos nos parece um
desafio contemporaneo. Além disso, a pauta dos DCA ndo é univoca, ela abriga tensfes e
contradicOes, e, adotando a perspectiva de Mariano (2010) e Rosemberg (1993; 1994), nos
interessa entender como o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente vem sendo inserido

no debate pablico.
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Assim como Renaut (2002), consideramos que 0s novos direitos da crianca®, conforme
reconhecidos na CDC e no ECA, trazem uma nova representacdo de infancia inserida num
esquadro de crescente democratizacdo das sociedades contemporaneas e que demanda
praticas educativas pautadas nesse novo status moral das criangas, ou seja, de pessoas com
dignidade de seres humanos, as quais ndo sdo mais admitidas, no plano da legislacéo, a
aplicacdo de técnicas de domesticacdo, tais quais as que se aplicam aos animais.

Diferentemente do que fizemos na investigacdo prévia inicialmente relatada
(utilizando teses e dissertacGes), nosso objetivo nesta pesquisa € o de analisar artigos
académicos por entendermos que sua circulagdo e alcance sejam maiores. Optamos por
artigos, também, pelo fato de os periddicos académicos, nos quais sdo publicados esses
artigos, sofrerem alto grau de controle da academia, além da adequacao ao tempo disponivel
para a realizacdo desta pesquisa de mestrado. Além disso, no campo da Educacao,
entendemos que, apesar de o publico alvo ndo serem os professores da rede bésica, sdo seus
formadores que se interessam por esses artigos, compondo, assim, um contexto de producgéo e
recepcdo relevantes para nossa investigacao.

Esta pesquisa compartilha da perspectiva adotada por estudos que VEm
problematizando como as tematicas associadas a infancia e adolescéncia tém sido abordadas
pela academia, ou seja, que vém analisando os discursos produzidos pela academia sobre
questdes da infancia e adolescéncia, tais como o de Gabriela Calazans (2000), que abordou o
discurso académico sobre a gravidez na adolescéncia, e 0s estudos de Renata Lopes C. Prado,
qgue analisou os discursos sobre o trabalho infanto-juvenil em artigos académicos de
Psicologia (2009) e a participacdo de criancas em pesquisas brasileiras das ciéncias sociais e
humanas (2014).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, recorremos ao referencial metodoldgico
proposto por John B. Thompson (2011) para a analise das formas simbdlicas, a Hermenéutica
de Profundidade (HP), que compreende trés fases que podem ser descritas como: analise
socio-historica, anélise formal ou discursiva, e interpretagdo-reinterpretagao.

O Capitulo 1 é destinado a apresentagdo do objeto e da metodologia. Para a construgédo
do objeto, nos apoiamos nos estudos sociais da infancia. No segundo topico do Capitulo 1, e
apresentado o método da Hermenéutica de Profundidade (HP) de John B. Thompson (2011).

No Capitulo 2, enfocamos o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente no campo

da Educacéo, buscando, assim, tragar o contexto sécio-histérico em que se insere a producéo,

® A terminologia crianca aqui empregada segue a acepgdo da Convencéo que entende como crianga os sujeitos
até os 18 anos de idade
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circulacéo e recepcao dos artigos académicos que sdo analisados, que constitui a primeira fase
da metodologia da Hermenéutica de Profundidade.

No Capitulo 3, sdo apresentados os procedimentos, descricbes e resultados
encontrados a partir da analise dos artigos, configurando a segunda fase da HP.

Na ultima parte da dissertacdo é apresentada a interpretacdo dos resultados, que
compde a terceira fase da HP.
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CAPITULO 1

Se o0 meio dogmatico parece ser propicio a crianga passiva,
este parece favoravel a crianga ativa. Isto explica muitas decepcles
dolorosas: para uma crianca, damos dez mandamentos gravados
na pedra, ao passo que ela sonha em poder escrevé-los com letras de
fogo sobre seu peito; para outra, impomos uma procura solitdria das
verdades da vida, quando ela esperava recebé-las prontas e claramente
definidas. Arriscamo-nos a jamais perceber este problema se nos
aproximamos de uma crian¢a com o seguinte pensamento: “farei de vocé
um homem” em vez de pensar: “que homem vocé poderd ser?” (Janusz
Korczak, 1919/1997).

1.1 A Construcéo do Objeto de Pesquisa

Esta pesquisa se apoia nos aportes tedricos dos estudos sociais da infancia, que
considera a infancia como uma categoria permanente na estrutura social, compreendendo a
crianga como um ator social e ndo mais como o objeto passivo dos estudos sociais classicos.

Antes da sociologia, psicologia, antropologia e outras &reas do conhecimento se
dedicarem e se destacarem nos estudos sociais sobre a infancia, o0 nome do francés Philippe
Aries e sua obra Histdria Social da Crianca e da Familia se tornaram um marco a respeito da
historia da infancia. Indiscutivelmente, a obra de Ariés, publicada na década de 1960, foi de
grande importancia, pois contribuiu para a inauguracdo de uma nova visdo da infancia como
uma construcdo social. A tese de Aries é de que na sociedade medieval as particularidades das

criancas e da infancia ndo eram consideradas.

As conclusbes de Ariés sobre a histéria da infancia tiveram um grande
impacto nos meios académicos e da educacédo e foram, sem duvida, fonte de
inspiragcdo para numerosos trabalhos em diversas latitudes, mas suscitaram
algumas objecGes que ndo tiram, no entanto, a este historiador, o mérito de
nos ter proporcionado a consciéncia de que aquilo que parecia um fenémeno
natural e universal era afinal o resultado de uma construcdo paulatina das
sociedades moderna e contemporanea (PINTO; SARMENTO, 1997, p. 38).

As objecdes a que os autores se referem dizem respeito as criticas de que o trabalho de

Aries teria se fundamentado quase exclusivamente em fontes iconograficas e também de que
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manuscritos anteriores as fontes utilizadas por ele expressariam certo sentimento a infancia
em um periodo anterior ao que ele documenta. Independentemente das analises, a obra de
Aries levanta a importante questdo de realidades sociais que, de alguma forma, se
apresentavam como naturais, mas que se revelaram socialmente construidas, nesse caso, 0
sentimento em relagdo a infincia. Além disso, “evidenciava outro aspecto: que a infancia
continuava a ser uma questdo problematica e polémica nas sociedades ocidentais” (PINTO;
SARMENTO, 1997, p. 49).

N&o nos interessa aqui reconstituir, com base no autor, a histéria da infancia desde a
modernidade, mas sim, destacar sua obra como marco de referéncia contemporaneo para uma
nova compreensao sobre o tema, 0 que contribuiu para a emergéncia dos novos paradigmas de
estudos da infancia.

Apesar da obra de Ariés ter sido publicada em 1960, é a partir de meados da década de
1980 que vemos circular de modo mais incisivo, essencialmente na Europa, trabalhos que
rompem com a ideia de infancia que existia até entdo nos estudos sociais classicos
(MONTANDON, 2001; SIROTA, 2001). A crianga passa a ser percebida como um ator ativo
nas relacOes sociais, a ser considerada pelo que ela €, e ndo mais como um ser compreendido
apenas por sua imaturidade bioldgica, pelo vir a ser.

Esse conceito de infancia como uma fase transitoria, pela qual a crianga passa como
preparacdo para atingir a maturidade antes de se tornar um adulto, estava ligado aos estudos
da Sociologia Classica’ que durante muito tempo entendia a crianca como uma tabula rasa,
passiva nas relacdes sociais.

William Corsaro (2002), ao refletir sobre o processo de socializagdo das criangas,
critica esse modelo no qual a crianca era vista somente como receptora da cultura transmitida
pelos adultos, produzindo uma visdo de que a socializacdo se reduziria a um processo de
inculcacdo. Para ele, a crianca é muito mais participativa do que consideravam a Sociologia
Classica e os estudos da Psicologia do Desenvolvimento. Valendo-se do conceito de
reproducéo interpretativa, Corsaro (2002) considera a crianga como protagonista no processo
de socializagdo, pois, “nesta perspectiva, as criangas come¢am a vida como seres sociaiS
inseridos numa rede social j& definida e, através do desenvolvimento da comunicagdo e
linguagem em interacdo com outros, constroem os seus mundos sociais” (CORSARO, 2002,

p. 114).

* \Ver Durkheim, 1970.
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A crianga é, assim, vista como participante ativa na producao e reproducdo de cultura,
apropriando-se, de uma maneira singular, das informacdes obtidas a partir da interagdo com o
mundo adulto, bem como entre seus pares. Fundamentando-se na teoria de estruturacdo de
Giddens (1984), Corsaro (2002) argumenta que,

Assim, a estrutura (social) é vista quer como constrangendo quer como
capacitando. Tal perspectiva da estrutura social pode servir como base para
advogar que a socializacdo é mais um processo reprodutivo do que um
processo linear. O processo é reprodutivo no sentido em que as criangas ndo
sO internalizam individualmente a cultura adulta que lhes é externa, mas
também se tornam parte da cultura adulta, isto é, contribuem para a sua
reproducdo através das negociacdes com adultos e da producdo criativa de
uma série de culturas de pares com as outras criangas (CORSARO, 2002, p.
115).

Na contramao do pensamento de autores como Durkheim, o recente campo de estudos,
denominado de estudos sociais da infancia, compreende a infancia como uma categoria social,

status esse defendido pelo sociélogo dinamarqués Jens Qvortrup (2010a). Sendo assim,

A infancia tanto se transforma de maneira constante assim como é uma
categoria estrutural permanente pela qual todas as criancas passam. A
infancia existe enquanto um espaco social para receber qualquer crianca
nascida e para inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da
infancia. Quando essa crianga crescer e se tornar um adulto, a sua infancia
tera chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao
contrario, continua a existir para receber novas geragdes de criangas
(QVORTRUP, 2010a, p. 637).

Considerando a infancia como uma categoria permanente na sociedade, Qvortrup
(2010b) e Gomes (2012) tratam da relacdo entre infancia/crianca e politica ressaltando o
quanto as politicas publicas que, estando ou ndo diretamente ligadas a infancia, sdo
desenvolvidas sem preocupacdo com a forma como irdo afeta-las. Qvortrup (2010) ressalta
que a participagdo politica das criancas na sociedade deveria ser bem mais efetiva do que
realmente €, mesmo em situacdes em que avaliamos que seus interesses ndo estdo em pauta

Ou que nao as atingiria diretamente,

Observamos fenémenos como industrializacdo, mecanizacdo, urbanizacao,
secularizacdo, individualizacdo e democratizacdo. Esses titulos, como tais,
representam transformagdes na sociedade em geral, e constituiram respostas
as demandas para que 0 crescimento econdémico prosseguisse. Se
perguntassemos onde ficam as criancas nisso, a resposta seria, em primeiro
lugar, que elas ndo eram levadas em conta; ndo eram o alvo como tal.
Mesmo assim, se mantivermos o olhar nas criancas, logo descobriremos que
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elas foram profundamente atingidas pelas transformacdes que nédo as
visavam (QVORTRUP, 2010b, p. 784).

Percebemos, com isso, que nesses casos de decisdes que aparentemente ndo envolvem
a infancia, partimos do pressuposto de que as criangas devem ser cuidadas ou merecem
consideragdo somente no campo do privado, em suas relagdes familiares ou entdo na escola.

Nesse sentido,

E esse embate critico articulado as reais condigBes de vida das criancas e a
funcdo da infancia na sociedade que deve ser realizado, pois muitas das
propostas politicas ou econémicas, por exemplo, ndo as consideram e sdo
dirigidas para as institui¢des familiar e escolar. Da mesma forma, quando o
Estado planeja cortes orcamentarios, mudancas na previdéncia social ou
qualquer outra alteracdo politica ou econdmica, os dirigentes ndo ponderam
de que forma isso vai repercutir na infancia. Quando a taxa de desemprego
aumenta, ndo se questiona de que modo isso afetara a vida das criancas.
Poderiamos dar outros exemplos, mas o que se quer demonstrar é que,
quaisquer que sejam as propostas, ainda sd@o poucas aquelas direcionadas
para a categoria da infancia (GOMES, 2012, p. 282).

O espaco que a infancia ocupa hoje na sociedade ainda estd ligado a promessa de
futuro. Politicas que sdo desenvolvidas em prol da crianga, mas visando o que ela ainda vai
ser, um futuro cidadéo, profissional e pai, por exemplo, deixam transparecer que crianca e
politica ainda situam-se em mundos separados. No entanto, é possivel afirmar que a infancia,
como uma categoria permanente na sociedade e a crianca como detentora de direitos, estdo
inerentemente ligadas a assuntos relacionados a politica e economia, porém, ao mantermos a
infancia distante dos debates, que aparentemente ndo lhes dizem respeito, estaremos
mantendo a ideia de “criancas como sujeitos politicos” como algo fantasioso, e,
principalmente, inalcancavel (QVORTRUP, 2010b).

Qvortrup (2010b) ainda levanta outro importante debate politico sobre a participacao
das criangas na sociedade entre duas posi¢Oes distintas: de um lado, os que defendem a
separacdo do mundo das criancas e dos adultos, considerando a familia como o lugar ideal
para as criancas, e, do outro lado, os que lamentam por essa situacao atual, pois entendem que

as criancas estdo perdendo espaco de participacdo na sociedade.

Esse debate entre varias posicdes prossegue entre nos: deveriamos fazer de
tudo para proteger as criancas ao preco de deixa-las fora da ‘sociedade’ ou
deveriamos reconhecé-las como pessoas, participantes, cidadas, com risco de
exp0-las as forcas econbmicas, politicas e sexuais? (QVORTRUP, 2010b, p.
779, grifos do autor).
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O debate apresentado pelo autor traz bons argumentos das duas posi¢des antagonicas e
faz emergir as tensdes que envolvem a mudanca na concepcdo de crianga e infancia debatida
pelos estudos sociais da infancia.

Como ja destacado, essa transformacéo teve inicio em meados do século XX em um

cenario de grandes mudancas sociais. Era um periodo em que

[...] o contexto era o complexo de fendmenos que a teoria sociolégica
designa hoje por pos-fordismo, modernidade tardia, sociedade em rede da
pos-modernidade e sociedade de risco [...] esses termos referem-se a
fendmenos como flexibilizagio da producdo, deslocalizacdo e
“esvaziamento” das instituicdes, fragmentagdo das fontes de identidade,
enfraquecimento do Estado-Nacéo e de sua acdo reguladora, desilusdo com
conhecimento racional e a especializacdo, um sentimento generalizado de
incerteza, risco e inseguranca [...] (PROUT, 2010, p. 731, grifos do autor).

E no contexto desses fendmenos que as novas discussbes a respeito da infancia
estavam envolvidas. Passou-se a questionar padrdes de infancia, uma vez que muitas criangas
ja viviam fora do que eram consideradas “familias normais”. Era urgente pensar a infancia de
forma diferente, ndo era mais possivel trata-la como se houvesse sempre um abismo entre o
mundo da crianga e o do adulto. Segundo Prout (2010), “a Sociologia da Infancia surgia entdo
com uma dupla tarefa: criar um espacgo para a infancia no discurso socioldgico e encarar a
complexidade e ambiguidade da infancia como um fendmeno contemporaneo” (PROUT,
2010, p. 733).

Os esforcos desses novos estudos se concentraram em romper com a Vvisdo de infancia
como uma realidade bioldgica ja dada ou como um periodo de preparacao para a vida adulta.
Borba e Lopes (2013) assinalam a critica de James e Prout a perspectiva desenvolvimentista
da Psicologia, que se fundamenta na ideia de crescimento natural em direcdo a racionalidade
alcancada pelo pensamento adulto, ponto de chegada do percurso de aprendizagem iniciado

na infancia. Segundo eles,

[..] as ideias de vir a ser, tabula rasa, incompeténcia, imaturidade,
inexperiéncia, incompletude, que ajudaram a configurar essa forma de
compreender a infancia, constituem metaforas que nos levam a ver a crianga
pelo que lhe falta em relacdo ao adulto, a apreender a crianca da falta, da
negacdo (BORBA; LOPES, 2013, p. 34).

Desse modo, € interessante refletir sobre o pensamento de Alan Prout e a teoria do
terceiro excluido. Prout (2010) apresenta algumas das principais dicotomias existentes na

Sociologia Moderna como: agéo e estrutura, natureza e cultura, ser e devir. Segundo o autor,
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a tarefa do que ele chama de “A nova Sociologia da Infancia®”, ndo é de estabelecer um meio
termo entre os dualismos, mas de encontrar um ponto de comunicagdo entre eles, uma
estratégia para incluir o terceiro excluido, e que, para isso acontecer, é preciso repensar hoje
em estratégias para superar as oposi¢oes dicotomizadas da Sociologia Moderna e romper com
preconceitos e modelos de infancia e crianca histérica e socialmente construidos ao longo dos
séculos.

Com base nas argumentacdes apresentadas, podemos destacar alguns pontos centrais

dos novos paradigmas da infancia, que foram sistematizados por James e Prout (1997):

1. A infancia é uma construcdo social. A institui¢cdo da infancia oferece
uma estrutura interpretativa para a compreensdo dos primeiros anos da vida
humana. Nesses termos, é a imaturidade bioldgica, em vez da infancia, a
caracteristica natural e universal dos grupos humanos. Como caminho de
compreensdo desse periodo, a instituicdo da infancia varia de acordo com a
cultura, apesar de formar um componente cultural e estrutural especifico em
todas as sociedades conhecidas.

2. A infancia, como uma varidvel de analise social, ndo pode ser
totalmente separada de outras variaveis como classe, género e etnia.

3. Relagdes sociais e culturais de criangas merecem ser estudadas por si
mesmas, independente da perspectiva e das preocupac6es dos adultos.

4.  Criangas sdo e devem ser vistas como atores envolvidos ativamente na
construcdo de suas préprias vidas, na vida daqueles que as cercam e da
sociedade em que vivem. Criancas ndo sdo apenas objetos passivos de
estruturas e processos sociais.

5.  Acetnografia ¢ uma metodologia que pode ocupar um lugar especial no
desenvolvimento de uma nova sociologia da infancia, ja que permite a
crianga uma voz mais direta na produgdo de dados sociologicos do que
usualmente é possivel através de pesquisas experimentais e pesquisas de
campo.

6. A infancia é um fenémeno em relacdo para o qual a dupla
hermenéutica das ciéncias sociais estd fortemente presente (ver GIDDENS,
1976). Isso significa que proclamar um novo paradigma da sociologia da
infancia é também engajar-se e se responsabilizar pelo processo de
reconstrucdo da infancia na sociedade (JAMES; PROUT, 1997, p. 8).

Esses novos paradigmas nos orientam a compreender a crianga como ativa e
participativa na sociedade, sem desconsiderar suas especificidades.

Charlot (2013) contribui para essas discussdes quando trabalha com a ideia de infancia
existente na Pedagogia, que ele considera como uma infancia idealizada pelos adultos. Ele

® Prout (2010) entende que, apesar de a Sociologia da Infancia ser um campo novo de estudos, ele ja precisa
passar por reflexes que levem a sua renovacao.
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mostra a crianga como um ser que apresenta caracteristicas ambiguas, por estarem sempre

sendo caracterizadas através do olhar dos adultos,

[...] a imagem da crianca &, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade
pensam sobre si mesmos. Mas esse reflexo ndo é ilusdo; ele tende, ao
contrério, a tornar-se realidade. De fato, a representacdo da crianga assim
elaborada se transforma pouco a pouco em realidade da crianga. Esta faz
certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em funcéo de suas necessidades
essenciais. O adulto e a sociedade respondem, de certo modo, essas
exigéncias: eles a valorizam, aceitam, recusam ou condenam. Desse modo,
devolvem a crianga uma imagem de si mesma, do que é e do que deve ser. A
prépria crianca se define assim, com base no que o adulto e a sociedade
esperam dela (CHARLOT, 2013, p. 168).

Ressaltamos que Charlot ndo esta afirmando que as criangas sdo passivas, mas sim que
elas s&o vistas como um reflexo do que se espera delas. E reproduzido dessa forma o modelo
ideal de crianca e 0 que foge dessa regra € considerado transgressdo. Quando uma crianga ndo
se comporta da forma esperada, ou entdo quando se rebela contra certas regras, ela é
considerada mal-educada, mal-comportada, porque ainda prevalece no imaginario adulto a
figura sacralizada da infancia como uma época de inocéncia e pureza e tudo o que contradiz
essa ideia é dificil de ser compreendido pelos adultos e pela sociedade.

Régine Sirota (2001) e Cléopatre Montandon (2001) assinalam que 0 campo
emergente da sociologia da infancia ainda esta ligado a outros campos, como a sociologia da
educacdo ou sociologia da familia. Ndo sdo unanimes as concepc¢des a respeito do que
podemos considerar como uma nova forma de compreender a infancia. As autoras fazem uma
comparacdo entre autores que tratam da Sociologia da Infancia e apontam as diferencas
existentes, no pensamento, sobre a categoria. Ainda que néo haja, bem definido, um campo de
conhecimento que trate especificamente das relagfes entre 0 mundo da infancia e 0 mundo
adulto, a sociologia, a antropologia, a geografia, entre outras areas, tém avancado nessas
discussbes e contribuido para que um novo olhar seja langado sobre as criancas e suas
especificidades.

Apesar dos estudos sociais da infancia serem relativamente recentes, destacamos um
autor que, desde o inicio do século XX, ja defendia que as criangas deveriam ser respeitadas e
compreendidas conforme suas especificidades, apresentando uma visao libertaria e inovadora
a respeito da infancia. Janusz Korczak (pseuddnimo de Henryk Goldszmit) nasceu em
Varsdvia, na Polbnia. Era médico pediatra e se dedicou as criangas pobres em trabalhos em
hospitais, escolas, nas ruas, colbnias de férias etc. Além de exercer a medicina, Korczak

também gostava de escrever. Sempre que tinha um tempo livre, escrevia. Independentemente
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do estilo, quer fossem romances, artigos, estudos, novelas ou panfletos, o sujeito de seus
escritos era praticamente 0 mesmo: a crianga. Era a criancga o centro da vida e das atencdes de
Janusz Korczak.

Ao prefaciar um dos seus livros, O Direito da Crianca ao Respeito (1929), S.
Tomkiewcz narra brevemente a trajetoria do autor e se refere a ele como um poeta para
adultos e criangas. Ao longo de sua obra, Korczak trabalha com a ideia de infancia enquanto
categoria social oprimida. Apesar de o autor ndo abordar a tematica de forma explicita (a
sociologia ainda estava longe de admitir as hierarquias etarias), era assim que ele
compreendia as criangas, como uma categoria oprimida pelos adultos. Korczak teria sido o
primeiro pensador a conceber a infancia como uma categoria social oprimida.

Na obra Como amar uma crianca, Korczak (1919/1997) traz sua experiéncia enquanto
educador, no convivio com pais e criancas e nas relacdes entre eles. Ele divide suas
experiéncias em trés partes. Inicialmente, fala da crianca muito pequena, do bebé, da relacdo
com a mée, das dificuldades que essa crianca encontra em ser compreendida e atendida, nas
duvidas a respeito dessa fase e no quanto a fragilidade delas torna tudo ainda mais dificil. A
crianca muito pequena ndo € ouvida, nem é considerada. Ela cresce querendo ser adulto, pois

é 0 adulto que faz o que quer sem precisar de ninguém. Na obra acima citada ele diz,

[...] e a crianga pensa: ‘Eu n3o sou nada, preciso de um adulto para ser
alguém. Daqui a algum tempo continuarei sendo nada, com alguns anos a
mais. Espere até que eu chegue a maioridade... > Ela espera obrigada a nada
empreender; espera e sufoca, e aspira a este amanha que lhe enche a boca de
agua... Bela infancia! Nela se morre de aborrecimento. E se contém alguns
momentos de felicidade, serd sempre uma felicidade conseguida pela forca,
ou com mais frequéncia, uma felicidade roubada (KORCZAK, 1919/1997, p.
73).

Para o autor, educador é todo aquele envolvido no processo de educar. Sendo assim,
todos os adultos que estdo em contato com a crianga, sdo educadores. Ele fala do processo
educativo como algo magico, no qual a crianca deve ser amada e respeitada, pois todo o
processo configura parte da experiéncia vivida pela crianca.

Ao mencionar a escola (instituicdo de maior destaque quando falamos em educacéo),
Korczak, ja em 1919, parece prever as dificuldades que a escola moderna teria em se adaptar
as mudangas ocorridas na sociedade, o que torna suas reflexdes atuais e bastante pertinentes.

Segundo ele,



24

Nossas instituicdes para criangas ja se parecem menos com uma caserna ou
um convento, mas infelizmente, cada vez mais se assemelham aos hospitais.
A higiene estd presente, mas falta o sorriso, a alegria, 0 imprevisto, a
travessura. Sempre a seriedade e a austeridade. A arquitetura ndo se
desenvolveu neste campo; o estilo “crianga” ndo existe. Sempre as mesmas
grandes construcdes, frias e velhas nos seus detalhes e proporcdes. O francés
diz que Napoleéo trocou o sino do convento pelo tambor. Eu acrescentaria
que € o apito da usina que pesa hoje no espirito do nosso sistema educativo
(KORCZAK, 1919/1997, p. 102, grifo do autor).

Korczak ja argumentava que o modo de os adultos lidarem com as criangas é sempre
em preparacdo para um futuro, e ja contestava a representacdo da crianca como um ser
inacabado. Em nenhum momento ele eliminava a importancia do adulto na vida da crianga, o
que ele apresentava é uma forma diferente de se olhar a infancia, defendendo que a crianga
tem o direito de ser ouvida e compreendida dentro de uma sociedade que sempre procurou
silencia-la.

Estamos ndés, educadores de hoje, preparados para pensar dessa forma? Ouvir a
crianca? Pensar nela como um ser capaz e autbnomo? Um discurso tdo profundo a respeito da
infancia ainda € muito pertinente nos dias atuais e nos convida a refletir sobre o porqué de
consideracBes sobre a infancia como as de Korczak, mesmo ja tendo transcorrido quase um
século, nos parecerem téo recentes.

Além de Korczak, ainda podemos citar como precursores desse pensamento
liberacionista Jonh Holt e Richard Farson. Segundo Mariano (2010),

As obras de John Holt (1974) e Richard Farson (1974), respectivamente
psic6logo e educador norte-americanos, teriam contribuido para tensionar o0s
debates [a respeito da necessidade de se conceder as criangas liberdades e
garantias até entdo proprias dos adultos] ao sustentarem que, tal como os
negros e as mulheres, as criangas também constituem um grupo social
oprimido, subordinado e discriminado e que as criancas deveriam ser
reconhecidos os direitos civis. Como vimos, esta concepgdo da infancia
como uma categoria social subordinada ja havia sido defendida por Korczak,
embora os autores ndo facam referéncia (MARIANO, 2010, p. 53-54).

No contexto nacional, as reflexdes de Fulvia Rosemberg, no texto Educacdo: para
guem? de 1976, podem ser consideradas as primeiras reflexdes, no Brasil, sobre a infancia na
Otica que futuramente os estudos sociais da infancia adotariam. Nesse texto, a autora discute
as relagdes adulto-crianca e suas conexdes com a educacdo, questionando o adultocentrismo
que as permeia.

Apesar de as ideias dos estudos sociais da infancia parecerem estar em consonancia,
alguns autores (MUNOZ, 2006; SARMENTO; MARCH]I, 2008) marcam a polarizacio desses
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novos estudos, mais especificamente da Sociologia da Infancia, em trés correntes com focos
diferentes: a estrutural, os estudos aportados na perspectiva critica e a interpretativa ou
construcionista.

Na estrutural “a infincia se observa como um elemento permanente ¢ como parte da
estrutura social das sociedades modernas, também como uma estrutura em si mesma
comparavel, por exemplo, & classe social e género” (MUNOZ, 2006, p. 14, tradugio nossa)®.

Para Sarmento e Marchi (2008), os estudos apoiados na perspectiva critica “sustentam
a concepcao de que a infancia €, simultaneamente, uma construcédo histérica, um grupo social
oprimido e uma condi¢do social — grupo que vive condi¢des especiais de exclusdo”
(SARMENTO; MARCHI, 2008, p. 3).

O aporte tedrico considerado como interpretativo, no qual nossa pesquisa se apoia,

compartilha da ideia de que as noc¢des sobre crianca e infancia sdo socialmente construidas,

[...] defende igualmente que as criangas integram uma categoria geracional
permanente, mas que estas constroem processos de subjectiva¢do no quadro
da construgdo simbolica dos seus mundos de vida [..] Os trabalhos
empiricos sdo constituidos predominantemente por estudos etnograficos, por
estudos de caso e por outros estudos qualitativos. Sdo temas privilegiados a
desconstrugdo do imaginério social sobre a infancia, a acgéo social (agency)
das criangas, as interac¢des intra e intergeracionais, as “culturas da infincia”,
as criangas no interior das instituicGes, no espago urbano, junto aos media e
as TIC (tecnologias de informagdo e comunicagdo), o jogo, o lazer e a

cultura ladica “infantil” (e.g.,James e Prout 1990; Corsaro 1997; James,
Jenks e Prout 1998) (SARMENTO; MARCHI, 2008, p. 3).

Considerando as transformagdes estimuladas pelos novos paradigmas sobre a infancia
que estdo sendo difundidos pelos diferentes campos do conhecimento, Prado (2009)
compreende que “o debate no campo do conhecimento sobre a infancia se desenvolve em um
momento histdrico no qual a sociedade vem reconhecendo também novos direitos & infancia”
(PRADO, 2009, p. 36). E nesse contexto que os estudos sociais da infancia contribuem para
construir o objeto de estudo desta pesquisa.

A recente mudanca no status moral da crianga, promovida essencialmente pela
Convencdo de 1989, levou a uma “situacdo proclamada de desagregacdo dos papéis
tradicionais” (RENAUT, 2002), 0 que nos remete ao questionamento das relagdes adulto x

crianca em todos os contextos. Mudangas essas que trazem implicagbes profundas para o

6 . . . .

La infancia se observa como un elemento permanente y como una parte de la estrutura social de las sociedades
modernas; también como una «estructura» en si misma, comparable y analoga, por ejemplo, a la clase o al
género.
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campo da Educacdo. Por isso, nosso interesse estd em analisar como esta questdo vem sendo
abordada nos artigos académicos de Educacgdo, considerando que a producdo académica
constitui uma importante arena de debates na esfera pablica.

Com base nos autores que trabalhnam com novas concepcdes a respeito da infancia,
langamos o nosso olhar sobre ela e sobre como os DCA estdo sendo inseridos no debate
publico. Nosso interesse € contribuir com as discussdes sobre as especificidades da infancia e
sobre a consideracdo pelo campo da Educacdo do seu recente status moral de sujeito de
direitos. E a partir dessa nova perspectiva que investigamos os discursos da Educac&o sobre
os Direitos da Crianca e do Adolescente. Interessou-nos buscar nos artigos analisados como (e
se) esse novo status vem sendo abordado pela Educacéo.

1.2 O método da Hermenéutica de Profundidade

Considerando que 0 nosso corpus € constituido por artigos académicos,
compreendidos aqui como formas simbdlicas (PRADO, 2014), optamos por adotar o método
da Hermenéutica de Profundidade (HP), proposto por John B. Thompson (2011) para analise
das formas simbdlicas. Thompson (2011) ressalta que esse referencial metodoldgico coloca
em evidéncia o fato de que o objeto de analise € uma construgdo simbolica significativa, que
exige uma interpretacdo. Nesse caso, as formas simbolicas podem ser falas, entrevistas,
textos, imagens, acGes que, por serem construcdes significativas, podem ser compreendidas
(THOMPSON, 2011; LAVIOLA, 2010).

Para o delineamento desse referencial metodoldgico, o autor elabora um método de
analise das formas simbdlicas pautado na preocupagdo com 0 contexto socio-histérico de
producdo, transmissdo e recepcdo dessas formas. Para ele, o contexto sdcio-histérico é
essencial para a analise mais profunda das formas simbdlicas. Baseado na concepcédo classica
da Hermenéutica da vida quotidiana, Thompson (2011) explica que ndo devemos nos
esquecer da interpretacdo da doxa, porém, defende que s6 ela ndo da conta do nivel de analise
que ele propde, é preciso avangar para além dessa interpretacdo ou reinterpretagdo,
considerando caracteristicas das formas simbolicas como o contexto sécio-histérico de

producéo, transmisséo e recepg¢do, bem como sua estrutura.

Sem esquecer a interpretacdo da doxa, devemos ir além desse nivel de
andlise, para tomar em conta outros aspectos das formas simbolicas, aspectos
que brotam a constituicdo do campo-objeto. As formas simbolicas sdo
construcdes significativas que sdo interpretadas e compreendidas pelas
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pessoas que as produzem e recebem, mas elas sdo também construcdes que
sdo estruturadas de maneiras definidas e que estdo inseridas em condicdes
sociais e historicas especificas (THOMPSON, 2011, p. 365).

Na pesquisa sécio-historica, o objeto de nossas investigacdes €, por si so, um territério
pré-interpretado. E um campo constantemente alterado pelos sujeitos que o constituem,
estamos sempre reinterpretando um campo pré-interpretado. “Trata-se de uma realidade ja
interpretada pelos sujeitos que produzem, transmitem ou recebem as formas simbodlicas que
analisamos” (LAVIOLA, 2010, p. 71).

Em nosso caso, ao analisarmos os discursos sobre os Direitos da Crianca e do
Adolescente contidos nos artigos académicos, precisamos levar em consideracdo que eles ja
constituem uma interpretacdo do tema, contextualizado socio-historicamente. O que foi
produzido com a pesquisa é uma interpretacdo dos discursos (que ja constituem uma pré-
interpretacdo) que estdo em circulacao sobre este tema.

Desta forma, Thompson (2011) enfatiza a importancia da Hermenéutica para a analise

das formas simbodlicas,

Se a hermenéutica nos recorda que o campo-objeto da investigacdo social é
também um campo-sujeito, ela também nos recorda que 0s sujeitos que
constituem o campo-sujeito-objeto sdo, como o0s proprios analistas sociais,
sujeitos capazes de compreender, de refletir e de agir fundamentados nessa
compreensdo e reflexdo [...] outro aspecto relacionado, devido ao que a
hermenéutica conserva sua importancia hoje, ela nos recorda que 0s sujeitos
que constituem parte do mundo social estdo sempre inseridos em tradigdes
histéricas. Os seres humanos sdo parte da histéria, e ndo apenas
observadores ou espectadores dela [...] (THOMPSON, 2011, p. 359-360,
grifos do autor).

Para desenvolver essa analise mais profunda das formas simbélicas, Thompson (2011)
propde o método da HP compreendido por trés fases ou procedimentos principais que podem
ser descritos como: andlise socio-histérica, analise formal ou discursiva, e interpretacdo-

reinterpretacdo, conforme imagem abaixo:
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Formas de Investigacao Hermeneutica

Hermenéutica da Interpretagdo da Doxa
Vida Quotidiana =

Situagbes espagotemporais
Campos de interagdo

< Instituigdes sociais
Estrutura social

Meios técnicos de transmissac

Andlise
sOcio-historica

Andlise semiotica

Referencial Andlise da conversacgio

P 12 . £ Se C ‘ersag
Metodolégico da Analise Formal y 2 %
Hermenéutica de ¢ ou Discursiva

Andlise narrativa

Andlise sintatica
T Andlise argumentativa

Profundidade

Interpretagio/
Re-interpretacao

Fonte: THOMPSON, 2011, p. 365

A primeira fase da HP, descrita como analise socio-historica, tem como objetivo

“reconstruir as condigdes sociais e histoéricas de produgdo, circulagdo e recep¢do das formas

simbolicas” (THOMPSON, 2011, p. 366). O autor salienta que as formas simbolicas ndo

existem de maneira dissociada do contexto, elas sdo produzidas, transmitidas e recebidas em

determinadas condi¢es, cuja compreensdo tem grande relevancia no momento da analise.

Para essa andlise do contexto socio-historico, Thompson (2011) distinguiu quatro

aspectos basicos que serdo descritos a seguir:

a)

b)

d)

Situacdes espacotemporais — as formas simbdlicas sdo produzidas e recebidas em
determinada época e local. A reconstrucdo desses ambientes de producdo e
reproducao € essencial para a analise s6cio-historica.

Campos de interacdo — podemos analisar um campo como espacgo onde as relacdes
se ddo de diversas formas, com assimetrias de poder, recursos e oportunidades.
Laviola (2010, p. 73) ressalta que nos campos de interagdo “ndo s6 a subordinagido
de classe deve ser considerada, mas também as de género, raga, entre nacles e
também entre idades e geracoes”.

InstituicOes sociais — as instituicdes sociais estdo, de certa forma, inseridas nos
campos de interacao, elas podem ser vistas como um conjunto de regras, recursos e
relagfes que constituem a estrutura social, determinando as assimetrias, diferencas
e as divisoes.

Meios técnicos de construcdo de mensagens e transmissdo — o Ultimo aspecto

destacado por Thompson (2011) para a analise do contexto sécio-historico enfatiza
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0s meios utilizados para a construcdo e reproducdo das formas simbodlicas. “Assim
como as formas simbdlicas, os proprios meios de transmissdo também estdo
inseridos em contextos especificos no tempo e no espago” (LAVIOLA, 2010, p.
74). N&o se trata apenas de uma investigacdo tecnica, mas de elucidar os contextos
sociais mais amplos em que esses meios de producdo e reproducgéo estdo inseridos.

Sendo assim,

A producdo, circulacao e recepcdo das formas simbélicas sdo processos que
acontecem dentro de contextos ou campos historicamente especificos e
socialmente estruturados. A producéo de objetos e expressdes significativas
— desde falas quotidianas até obras de arte — é uma produgdo tornada
possivel pelas regras e recursos disponiveis ao produtor, e € uma producéo
orientada em direcdo a circulagcdo e recepcdo antecipada dos objetos e
expressdes dentro de um campo social (THOMPSON, 2011, p. 368).

Nesta pesquisa, a analise sécio-historica compreendem os Capitulos 1 e 2, onde
contextualizamos a producédo, circulagdo e recepgdo dos artigos académicos de Educacdo
sobre o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

A segunda fase da Hermenéutica de Profundidade, chamada de andlise formal ou
discursiva, parte do principio de que as formas simbdlicas sdo estruturadas de forma
complexa e por meio delas algo é expresso ou dito. Thompson (2011) compreende que “as
formas simbdlicas sdo produtos contextualizados e algo a mais, pois elas sdo produtos que,
em virtude de suas caracteristicas estruturais, tém capacidade, e tém por objetivo dizer alguma
coisa sobre algo” (THOMPSON, 2011, p. 369).

Para a consecucdo da segunda fase da HP, analisamos, no Capitulo 3, os artigos
académicos de Educacdo que compdem o corpus desta pesquisa. A constituicdo desse corpus
levou em consideracdo o tema central da pesquisa, Direitos da Crianca e do Adolescente e 0
envolvimento de autores e periodicos da area da Educacdo. Foram analisados 38 artigos
publicados entre os anos de 1986 e 2013.

Thompson (2011) entende que a analise formal ou discursiva das formas simbolicas
deve ser feita de forma aprofundada e sistematica, sendo assim, para a analise dos artigos
utilizamos a técnica da Analise de Conteido (AC), conforme preconizada por Laurence
Bardin (1988) e Fulvia Rosemberg (1981), para o aprofundamento da compreensdo dos

discursos contidos nos artigos académicos.

A técnica de andlise de conteudo se propGe a descrever aspectos de uma
mensagem, objetiva e sistematicamente, e algumas vezes se possivel, de
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forma quantificavel, a fim de reinterpreté-la, de acordo com o0s pressupostos
da investigacdo (ROSEMBERG, 1981, p. 70).

Sobre a Anélise de Conteudo, Moraes (1999) salienta que essa metodologia de
pesquisa auxilia na descri¢do e interpretacdo de documentos e textos para que as mensagens
explicitadas neles possam ser compreendidas para além de uma leitura comum, promovendo
ao pesquisador uma leitura critica dos textos analisados. Tanto Moraes (1999) quanto
Rosemberg (1981) destacam a utilizacdo de categorias sistematicas de analise que séo
utilizadas pela Analise de Conteldo, como recursos indispensaveis para que a técnica produza
resultados satisfatorios. Moraes (1999) elenca cinco etapas para o desenvolvimento da AC: 1)
Preparacdo das Informacges; 2) Unitarizagdo ou transformacdo do contelido em unidades; 3)
Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias; 4) Descricdo; e 5) Interpretacao.

Utilizando todas as etapas foi possivel, entdo, fazermos uma analise mais profunda do
contetdo dos discursos sobre os DCA contidos nos artigos académicos de Educacdo, objeto
de nossa analise.

Finalmente, a terceira fase da Hermenéutica de Profundidade propbe a

interpretacdo/reinterpretacdo das formas simbdlicas,

[...] por mais rigorosos e sistematicos que os métodos da andlise formal ou
discursiva possam ser, eles ndo podem abolir a necessidade de uma
construcgdo criativa do significado, isto €, de uma explicacdo interpretativa
do que estd representado ou do que é dito. As formas simbolicas ou
discursivas possuem o que eu descrevi como “aspecto referencial”, elas sdo
construgdes que tipicamente representam algo, referem-se a algo, dizem
alguma coisa sobre algo. E esse aspecto referencial que procuramos
compreender no processo de interpretagdo (THOMPSON, 2011, p. 375).

Thompson (2011) ressalta que a terceira fase da HP deve ser mediada pelas duas fases
anteriores. A andlise socio-historica e a andalise formal ou discursiva ajudam a produzir uma
nova interpretacdo, porém ndo so elas, pois, segundo ele, as formas simbolicas ja sao fruto de
uma pré-interpretacdo. Decorre dai a importancia da profundidade da andlise proposta pela
HP. Para Laviola (2010), na terceira fase da Hermenéutica de Profundidade é preciso que a

interpretacdo sugerida seja suficientemente fundamentada.

Analisando as formas simbolicas podemos chegar a reinterpretacfes
plausiveis e aceitaveis, nunca incontestaveis. Por isso, faz-se necessaria uma
boa argumentacdo que justifique e dé sustentacdo a reinterpretacdo do
analista.

Para se garantir a dialogicidade, devemos buscar interpretagdes justificadas
que possam passar pelo escrutinio do outro. E fundamental a argumentagéo e
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a explicitacdo do caminho percorrido durante a anélise, para que os leitores
possam acompanhar como foi possivel a construcdo daquela reinterpretacdo
(LAVIOLA, 2010, p. 76).

Em nossa pesquisa, essa fase da HP apresenta-se na quarta e Ultima parte da
dissertacdo que tem como objetivo interpretar os discursos sobre os Direitos da Crianca e do
Adolescente contidos nos artigos académicos de Educacdo, apoiados pelo contexto socio-
historico de producéo dos artigos académicos e a anélise formal dos mesmos.

Seguindo a metodologia proposta pela Hermenéutica de Profundidade, o préximo
capitulo trata da analise do contexto sdcio-historico em que estdo inseridos 0s artigos

académicos de Educacao sobre o tema dos DCA.
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2 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO

O que ¢é uma crianca quando a observamos na sua
estrutura espiritual, que é diferente da nossa? Quais sd0 seus
tracos principais, suas necessidades, suas possibilidades escondidas?
O que é essa metade da humanidade que, vivendo ao lado e com
0os adultos, estd ao mesmo tempo tdo separada deles?
Nos fazemos com que carreguem o fardo de seus deveres
de futuros homens sem lhes dar hoje direitos como seres humanos
(Janusz Korczak, 1919/1997).

Neste capitulo enfocaremos o tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente no
campo da Educacdo, buscando, assim, tracar o contexto sdcio-historico em que se insere a
producdo dos artigos académicos em analise, constituindo a primeira fase da metodologia de
pesquisa empregada, a Hermenéutica de Profundidade (HP).

Segundo Thompson (2011), a primeira fase da HP tem como “objetivo reconstruir as
condicdes sociais e historicas de producao, circulacdo e recepcdo das formas simbolicas.”
(THOMPSON, 2011, p. 366). Em nossa pesquisa, as formas simbdlicas analisadas sao artigos
académicos do campo da Educacdo publicados em periddicos brasileiros entre 0s anos de
1986 e 2013.

Nosso segundo capitulo se propde, entdo, a analisar o contexto sécio-histérico de
producdo, circulacdo e recepc¢do dos artigos que compdem o corpus da pesquisa. No plano dos
procedimentos de pesquisa, na analise socio-histérica, € empreendida uma revisdo de
literatura que contempla o conhecimento académico sistematizado sobre os eixos teméticos da
pesquisa. Assim, analisamos o percurso e 0s debates sobre o tema dos Direitos da Crianca e
do Adolescente. As discussbes deste capitulo estdo dividas em trés topicos. No primeiro
topico, abordamos a trajetéria historica e os debates sobre os DCA, no segundo, os DCA no
campo da Educacdo e, no terceiro, o contexto socio-histérico da producdo de artigos

académicos.

2.1 Direitos da Crianca e do Adolescente: percursos e percalcos

Os caminhos percorridos, desde os primeiros defensores até os principais marcos
legais em prol dos Direitos da Crianca e do Adolescente, foram longos e compreendidos de
diferentes formas em diversos contextos. Este primeiro topico estd subdivido para tratarmos

desse processo em contexto internacional e, posteriormente, no nacional.
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2.1.1 Contexto internacional: dos primeiros debates até a Convencdo Internacional sobre os
Direitos da Crianca

Apreender a crianca atraves de suas especificidades e considera-la como sujeito de
direitos foi um caminho longo. As discussdes promovidas pelos novos estudos da infancia
concomitantemente aos avancos na legislacdo contribuiram para promover a mudanga nesse
status da crianca.

Pensar a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos e enquanto uma categoria

diferente da dos adultos € algo muito recente. Assim,

[...] a emergéncia da crianca como pessoa, como um ser livre e suscetivel de
direitos foi caracterizada por uma extraordinaria lentiddo. Os primeiros
indicios da apreensdo da crianga como sujeito portador de direitos, SO
ocorrem a partir do final do século XVII (ROSSI, 2008, p. 55).

Quando o autor utiliza a expressdo “extraordinaria lentiddo” ele se refere ao fato de
que foram necessarios séculos de avancos nos direitos dos seres humanos para que,
finalmente, a crianca também fossem reconhecidos direitos, através de documentos, como a
Declaragdo de Genebra, de 1924, a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca, de 1959, e
a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca, de 1989, no plano internacional
(ROSSI, 2008, p. 56). Sobre esse Gltimo marco,

[...] a Convengdo de 1989, em relacdo as declaracBes internacionais
anteriores, inovou ndo sO por sua extensdo, mas porque reconhece a
crianca (até os 18 anos) todos os direitos e todas as liberdades inscritas
na Declaragdo dos Direitos Humanos. Ou seja, pela primeira vez,
outorgaram-se a criangas e adolescentes direitos de liberdade, até
entdo reservados aos adultos (ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p.
699).

Se pensarmos que, na Declaracdo dos Direitos do Homem, de 1789, em seu primeiro
artigo, ja estava reconhecido que todos os homens “nascem livres e iguais em direitos”, nds
poderemos refletir um pouco sobre como a crianga era vista na Idade Moderna, e perceber o
quanto foi moroso o processo de seu reconhecimento ndo sé como sujeito de direitos, mas
como ser humano, portador desses direitos ja declarados desde 1789, mas que, s6 com a

Convencado, dois séculos depois, foram finalmente explicitados. Entendemos assim que,
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[...] a tarefa de atribuir direitos & crianga tem tido um longo e, muitas vezes,
tortuoso caminho, quer devido a lenta consciencializacdo da sociedade
acerca de tal necessidade, quer devido as dificuldades que se colocam
a interpretacdo e aplicagdo de direitos para as criangas em contextos
culturais diversos e em épocas historicas distintas (SOARES, 2002, p. 1).

Natalia Fernandes Soares (1997) ressalta que, até por volta do século XVI, a crianca
estava a mercé do “poder sem limites” de seus pais, podendo ser vendida, abandonada,
maltratada, de acordo com a vontade dos familiares. Ainda segundo a autora, é a partir do
século XVI que comecam a ocorrer mudancas mais significativas para que a posicdo da

crianca em relacéo ao adulto pudesse ser alterada.

Atitudes associadas a sobrevivéncia, protecdo e educacdo das criangas, que
gradualmente se foram fortalecendo durante os séculos XVII e XVIII,
comecaram a permitir delinear um espago social especial destinado as
criangas, no qual € ja possivel salvaguardar algumas das suas necessidades.
No século XI1X, com o contributo das diversas ciéncias que se comecaram a
organizar na altura, tais como a pedagogia, a psicologia, a medicina infantil,
foi possivel marcar claramente a separacdo das criangas relativamente aos
adultos, como categoria especialmente vulneravel com necessidades de
protecdo (SOARES, 1997, p. 78).

Na sequéncia desse consideravel, mas lento avanc¢o, o século XX retrata um caminho
mais célere, no qual o movimento que visava outorgar direitos as criancas ganha forca,
defensores ativos e seus primeiros marcos legais significativos.

Ao tracarmos um histérico sobre a trajetoria percorrida pelos DCA, podemos
relacionar, com base em Soares (1997) e Renaut (2002), pelo menos trés anos marcantes:
1924, 1959 e 1989.

No inicio do século XX, inspirado pelos esforgos da inglesa Eglantine Jebb através da
Save the Children Internacional Union, organizacdo da qual foi co-fundadora, iniciou-se um
movimento que visava destacar as criangas enquanto principais vitimas das guerras nas quais
se envolviam os adultos (MARIANO, 2010; SOARES, 1997)".

Esse movimento em prol da defesa dos direitos da criangca culminou na elaboracéo da
Declaracio de Genebra, que foi aprovada em 1924%. Em seu texto, a Declaracdo compreendia
a criangca como um ser que necessitava de protecdo especial, inclusive contra seus proprios

ais. Porém, nessa Declaracdo, permaneceu a ideia de que as criancas eram “irreSponsaveis,
q ¢

7 O contexto especifico do surgimento da Save the Children é o da Primeira Guerra Mundial ocorrida entre os
anos 1914 e 1918.

® No contexto que engloba a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a criacdo da Save the Children foi fundada
a Liga das NacGes com o intuito principal de evitar um novo conflito mundial.
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irracionais e incapazes de fazer escolhas informadas em assuntos que lhes dizem respeito; no
fundo, que a crianca é vulneravel e precisa de proteccdo, protelando-se assim o exercicio da
sua autonomia e participacdo.” (SOARES, 2002, p. 2).

Renaut (2002) salienta a discordancia de Korczak quanto ao teor dessa declaracdo, que
criticou por ter uma concepcao de direitos da crian¢ca muito mais como uma “oragdo ¢ ndo
como uma exigéncia [...] um apelo as boas vontades, um pedido de compreensao” (RENAUT,
2002, p. 288). A Declaracdo de Genebra, de 1924, diferentemente da Convencao de 1989, nao
tinha forca de lei para os paises que a assinassem. Como Korczak entendia, ela foi
decepcionante no que tange a conferir direitos as criancas de serem respeitadas e usufruirem
de alguma liberdade.

Embora considerada decepcionante diante das expectativas, a Declaracdo de Genebra
colocava a protecdo da crianca em primeiro lugar e esse posicionamento veio a ser adotado
pelos movimentos, organizacdes e declaragfes posteriores, tornando-a o documento pioneiro
em prol da defesa dos direitos da crianca.

Apbs a Segunda Guerra Mundial®, em 1946, foi criado o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia, ou UNICEF, que, posteriormente, ligado a Organizacdo das NacGes Unidas
(ONU), se tornou um organismo fundamental na defesa dos direitos da crianga. As discussdes
promovidas pelos paises participantes da Assembleia Geral da ONU de 1948 sobre a
necessidade de atender as especificidades dos direitos da crianga, deu origem aos debates que
levaram, anos mais tarde, a promulgacdo, em uma nova Assembleia Geral, da Declaracédo
Universal dos Direitos da Crianca.

Em 1959, a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca ratificou o enfoque na
necessidade de protecdo conferida pela Declaragdo de Genebra, e pouco contribuiu para
proporcionar as criancas os direitos de liberdade e participacdo. Segundo Renaut (2002), o
texto de 1959 ndo objetivava tornar a crianca livre e, sim, torna-la mais feliz. Essa
Declaracdo, assim como a anterior, ndo tinha carater vinculativo junto aos Estados que a
assinassem.

Apesar de inovar em alguns principios como “direitos relacionados com identidade: 0
direito ao nome, a nacionalidade, e ainda outros direitos como o direito a brincar e a
desenvolver-se em uma atmosfera de paz e amizade” (SOARES, 1997, p. 80), a Declaragdo

de 1959 propde, em seu preambulo, a outorga de direitos de liberdade as criangas, porém, ndo

% A Liga das Nacdes falhou em seu propésito de evitar um novo conflito mundial, dando lugar posteriormente &
Organizacao das Nag6es Unidas — ONU.

0 Ano da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, cuja aprovacéo deu origem aos debates a respeito da
necessidade de se atender, em documento préprio, aos direitos especificos das criangas.



36

esta expresso, em nenhum dos dez principios enunciados pelo documento, quais seriam essas
liberdades. Segundo Mariano (2010), “dessa forma, o que os redatores da Declaracao de 1959
entenderam assegurar como direitos das criangas se inscrevia, exclusivamente, numa
concepcao de protecdo especial, visando o desenvolvimento sadio e normal da crianca”
(MARIANO, 2010, p. 50, grifos da autora).

Apesar de as duas Declaragdes — 1924 e 1959 — n&do serem textos que objetivavam
efetivamente conceder liberdade e participacéo a crianca, a primeira metade do século XX foi
marcada por discussdes que contribuiram de forma significativa para que a crianca se tornasse
sujeito de direitos.

Em 1978, cerca de vinte anos ap6s a aprovacao da Declaragdo Universal dos Direitos
da Crianca, a ONU iniciou os trabalhos para a elaboracdo do texto que culminaria na
Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianga (CDC), cuja previsao inicial era ser
aprovado em 1979, celebrado como o Ano Internacional da Crianca, todavia, os debates se
prolongaram muito além do que o esperado.

Ao longo dos 30 anos que separam a Declaracdo de 1959 e a CDC, os debates em
torno dos Direitos da Crianca e do Adolescente foram intensos, principalmente nos paises do
hemisfério norte. Nesse periodo, surgiam novas organizacdes que se manifestavam em prol da
defesa desses direitos, varios seguimentos da sociedade se posicionavam a favor de que as
criancas fossem concedidos mais direitos e, mais tardiamente, as publicagdes de autores
liberacionistas no campo da infancia, como Holt (1974) e Farson (1974), bem como a
emergéncia dos novos estudos sociais da infancia. Porém, as opiniGes e posicionamentos
estavam longe de serem unanimes. Ante a diversidade de infancias e se tratando de um
documento universal, seus artigos foram aprovados através de consenso, 0 que, devido a
diversidade e embates dos paises participantes, fez com que as reunides e debates para a
aprovacao final do texto se delongassem por dez anos.

Segundo Mariano (2010), coube a Pol6nia a incumbéncia de apresentar a proposta
inicial da Convencdo, em 1978, como uma homenagem a Janusz Korczak, que apds a

composicao de Grupo de Trabalho (GT) pode ser debatida e modificada.

Tal GT poderia contar com a participacdo de todos os Estados membros da
Comisséo dos Direitos do Homem e todos os outros Estados membros das
Nagoes Unidas poderiam enviar “observadores”, os quais teriam o direito de
fazer intervencgdes. Podiam, igualmente, participar, nas discussdes do GT, as
organizagbes intergovernamentais e as organizagfes internacionais néo-
governamentais que desfrutassem de um status consultivo junto ao ECOSOC
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(Conselho Econdmico e Social das Nagbes Unidas) (CANTWELL, 1992
apud MARIANO, 2010, p. 57, grifos do autor).

Além da diversidade de participantes, o contexto internacional era o da Guerra Fria,
periodo de intensos conflitos no @mbito da politica externa, o que acabou refletindo nos
debates para aprovacéo dos artigos da Convencao.

Ap0s 10 anos de trabalhos, o texto final da CDC foi aprovado em 20 de novembro de
1989, cabendo ao UNICEF a tarefa de promover globalmente a Convencdo, bem como
divulgar e ratificar sua implementacdo (MARIANO, 2010, p. 63).

O texto da Convencdo inova — com relacdo aos textos declaratérios anteriores — pois se
trata de um documento que, quando ratificado pelos paises assinantes, tem forca de lei. Além
disso, o proprio texto, que é composto de 54 artigos, confere as criancas, além dos direitos de
protecdo e provisdo, os direitos de liberdade e participacdo, conforme idealizara Janusz
Korczak. A CDC incorpora uma diversidade de direitos civis, econémicos, politicos e
culturais incluindo direitos béasicos como direito a vida, a higiene, salde, educacéo,
privacidade, liberdade de associacao, expressdo de pensamento, entre outros. No quadro 1, a
seguir, encontra-se uma sintese dos direitos das criancas que foram estabelecidos pela

Convencao.

Quadro 1 — Sintese dos direitos da crianca estabelecidos na Convencao

Direitos civis e politicos | Direitos econdémicos, Direitos especiais (protecdo)
sociais e culturais
Vida, sobrevivéncia e
desenvolvimento.

Saude.

Previdéncia social.

Registro, nome,
nacionalidade, conhecer
0s pais.

Protecdo contra abuso e negligéncia.

Protecdo especial e assisténcia para a
crianca refugiada.
Expressdo e acesso a

; N Educacéo e treinamento especiais para
informacao.

Educagio fundamental criangas portadoras de deficiéncias.

Liberdade de
pensamento, consciéncia
e crenca.

Liberdade de associacao.

Protecédo da privacidade.

(ensino primario
obrigatorio e gratuito).

Nivel de vida adequado
ao desenvolvimento
integral.

Lazer, recreacdo e
atividades culturais.

Criancas de comunidades
minoritarias: direito de
viver conforme sua
prépria cultura.

Protecdo contra utilizagéo pelo trafico de
drogas, exploracéo sexual, venda, trafico e
sequestro.

Protecdo em situacdo de conflito armado e
reabilitacdo de vitimas destes conflitos.

Protecdo contra trabalho prejudicial a
salide e ao desenvolvimento integral.

Protecdo contra uso de drogas.

Garantias relacionadas ao direito ao
devido processo legal, no caso de
cometimento de ato infracional.

Fonte: FROTA 2004, apud MARIANO, 2010, p. 66.
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Com proposito de facilitar a divulgagdo da CDC, foi elaborada uma plataforma que
categoriza os 54 artigos da Convencdo em trés grupos de direitos, denominados “3 Ps”.

Soares (1997) com base em Hammarberg (1990) apresenta tal categorizacéo:

- Direitos relativos a provisdo — onde sdo reconhecidos os direitos sociais da
criancga, relativamente a salvaguarda da salde, educagdo, seguranca social,
cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura;

- Direitos relativos & protecgdo — onde séo identificados os direitos da
crianga a ser protegida contra a discriminacdo, abuso fisico e sexual,
exploracdo, injustica e conflito.

- Direitos relativos a participacdo — onde séo identificados os direitos civis
e politicos, ou seja, aqueles que abarcam o direito a ser consultada e ouvida,
o direito a ter acesso a informacédo, o direito a liberdade de expresséo e
opinido e o direito a tomar decisdes em seu proveito (SOARES, 1997, p. 82).

Para Renaut (2002), a nova representacao da infancia que a Convencéo visa promover
difere das representacdes que estavam presentes nas duas declaragdes anteriores, fazendo com
que o texto da CDC seja, portanto, considerado um divisor de aguas no campo dos Direitos da
Crianca. Rompe-se, assim, a “velha percep¢do de que a crianga ndo ¢ mais do que, pelo
menos em termos legais, posse dos seus guardides, e sublinha-se a necessidade da crianca ter
uma infancia feliz e de se desenvolver globalmente, atendendo sempre a sua dimenséo
individual e tnica” (SOARES, 1997, p. 81).

A Convengéo foi apresentada como um instrumento inovador. Sobre a recepcéo da
CDC, Mariano (2010) afirma que,

[...] a Convencéo foi acolhida e divulgada com grande euforia por ativistas e
organizagdes de defesa dos direitos das criangcas como o emblema de uma
mudanca paradigmatica no enfoque da sociedade internacional em relacéo
aos direitos e ao estatuto da crianca, mormente por reconhecer as criangas a
condig&o de sujeitos de direitos (MARIANO, 2010, p. 22).

Porém, do mesmo modo em que inovava ao conferir as criancas os direitos de
liberdade e participacdo, a Convencdo fez emergir a tensdo intrinseca de se garantir direitos de
protecdo concomitantemente aos de liberdade e participacdo. No plano internacional, muito se
discutiu sobre essa tensdo, principalmente sob a 6tica de que o reconhecimento dos direitos de
liberdade e participagdo na CDC, que rompia com a tradicdo de protecdo nos direitos da

crianga, poderia dificultar a interpretacéo e aplicagdo da Convencao.
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A revista francesa Autrement, em 1990, publicou uma edi¢do com diversos textos que
se dedicavam a discutir as tensdes existentes no texto da Convencdo, trazendo debates de
autores como De Lauwe, Serres, Heintz, Deschamps, Toraine, Finkielkraut, entre outros.

Alain Renaut (2002), ao tratar da tensdo intrinseca no texto da Convencéo entre o que
ele considera como concepgdes diferentes de infancia, ressalta que a CDC néo faz diferenca
entre “a crianga de 6 anos e o adolescente de 15 anos” (p. 294), o que, para o autor, faz com

gue o texto possa ser Visto como controverso,

[...] o mesmo menor cuja imaturidade fisica e intelectual baseia a protec¢éo a
qual tem direito, parece agora poder considerar-se suficientemente maduro
para beneficiar das liberdades de opinido, de pensamento, de consciéncia ou
de associagdo. Situagdo estranha, concordar-se-a, pela confusao e, ao mesmo
tempo, pelo sério problema de coeréncia que cria na representacdo de
infancia que subentende a Convengido (RENAUT, 2002, p. 294)".

O que preocupa Renaut (2002) € a dificuldade em definir quando estd em causa a
protecdo e quando estaria em causa o direito a liberdade, dificuldade essa que ele considera
relevante nos debates sobre essas tensdes. Para 0 autor, se essa posi¢do controversa ndo for
submetida a debates e a um exame critico, pode levar a interpretacGes equivocadas sobre a
representacdo contemporanea da crianga como sujeito de direitos.

Os debates sobre essas tensdes tém sido marcados por duas posi¢fes opostas sobre a

Convencao e os novos direitos da crianca, os liberacionistas e 0s protecionistas.

Para os libertacionistas, a crianca ndo é concebida, em primeiro lugar, como
dotada de uma imaturidade fisica e intelectual tal que deva retirar todo o
sentido & perspectiva da sua emancipagdo pelo direito: pelo contrério, trata-
se, pela extensdo das liberdades fundamentais a propria crianca, de a pensar
e de a tratar como idéntica e igual aos outros homens. Simetricamente a
antitese € protecionista. Consiste em defender que a Convencdo, ao
proclamar confusamente liberdades e créditos, veio interromper uma muito
atil tradicdo da protecgdo, para a qual a ideia fundamental era a de educacao
ou de instrugdo: para esta tradicdo, o0 homem &, evidentemente, por esséncia,
um ser livre, mas sé se torna verdadeiramente livre ao realizar o processo
educativo que o faz aceder a autonomia e a responsabilidade (RENAUT,
2002, p. 301, grifos do autor).

A tensdo se da pelo contrassenso que ficaria explicito quando pensamos que a mesma
crianca que se outorgam direitos de protecdo, sao tambeém concedidos os direitos de liberdade.
Sobre as tensdes que perpassam o texto da Convencdo, além dos embates entre as duas

posicOes — liberacionistas e protecionistas, — ha, também, o debate entre “a sua pretensao

1 A referéncia utilizada esta traduzida para o portugués de Portugal.
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universal e a orientagdo ocidentalista em seu texto, manifestada nas concepcdes de infancia e
familia e na énfase nos direitos individuais” (MARIANO, 2010, p. 82).

Conforme explicitado anteriormente, as reunides do Grupo de Trabalho (GT) que
prepararam 0 texto da Convencdo duraram dez anos. Esse GT teve participacao,
majoritariamente, de representantes de paises ocidentais, 0 que permitiu que, no texto,
permanecesse uma percepcdo de infancia e familia essencialmente ocidental. As criticas
direcionam-se a ideia de “familia e crianca ideais”, “familia natural”, “crianca na familia
como a situagdo normal” predominante na CDC que, dessa forma, deixa de contemplar a
diversidade de contextos e culturas em que as criancas de todo 0 mundo estdo inseridas. Deste
modo, tende-se a reproduzir uma representacao universalista e ocidental de infancia, como se
a crianca que se encontra fora dessa “regularidade” também estivesse fora da infancia.

Apesar dos debates e tensGes, cujas discussdes estdo longe de ser encerradas, a
Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianga inovou ao alcar a crianca a categoria de
sujeito de direitos, considerando-a em suas especificidades como detentora de direitos de
protecdo, provisdo e participacdo. Sendo assim, atraves de sua formulacdo, divulgacdo e

ratificacdo, influenciou legisladores de diversos paises, incluindo o Brasil.

2.1.2 Contexto Nacional

Segundo Kuhlmann Jr (2002), datam do fim do século XIX movimentos no cenéario

brasileiro que se interessavam pela causa da infancia.

A articulagdo de setores envolvidos com iniciativas e propostas para a
infancia no Brasil vinha desde a década de 1870 e ampliou-se no regime
republicano com o aparecimento de varias associagdes e instituicbes, com
destaque para o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de
Janeiro (IPAI-RJ), criado por Arthur Moncorvo Filho em 1899, que abriu
filiais por todo o pais (KUHLMANN JR, 2002, p. 460) .

Apesar do que nos informa Kuhlman Jr (2002), os avangos legais no que diz respeito a
outorga de direitos a todas as criangas, ainda, estavam comecando a dar 0s primeiros passos.
Foi quase um século de historia para que, no contexto nacional, baseado no texto da

Convencao, pudesse ser promulgado o texto do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),

120 trabalho de Kuhlmann Jr é focado na realizacdo do Congresso Brasileiro de Protecdo & Infancia em conjunto
com o 3° Congresso Americano da Crianca realizado no Rio de Janeiro de 27 de agosto a 5 de setembro de 1922.
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sendo considerado inovador, principalmente quando comparado as legislacdes anteriores
existentes no pais.

Anterior a promulgacdo do ECA, a legislacdo existente referente a criancas e
adolescentes estava voltada para “segmentos pobres da popula¢do e serviram mais ao
controle, estigmatizacdo e criminalizacdo do que para garantir-lhes direitos” (MARIANO,
2010, p. 86).

Nesse periodo, o que estava em vigor no Brasil era o Codigo de Menores de 1979 e a
“doutrina da situaco irregular’*®. Segundo essa doutrina, os chamados “menores” s serdo
alvos da acdo do Estado quando se encontram em estado de “patologia social”, definida
legalmente. No Brasil, era o caso dos “menores abandonados”, “meninos de rua”,
“marginais”, “menores infratores” etc. O primeiro Cdodigo de Menores entrou em vigor em
1927, passando por algumas modificacOes até a versdo de 1979, que estava em vigor a época
da promulgacéo do ECA.

No texto do Cddigo de Menores de 1979 prevalecia uma ideia de normalizacdo do
comportamento de criancas e adolescentes, e 0 que fugisse a essa norma era considerada
situacdo irregular. Tanto que criangas pobres, “de rua”, “sem familia” podiam ser
encaminhadas a instituicdes, como as FundacOes de Bem-Estar do Menor (FEBEM), nas
mesmas condicGes que criancas e adolescentes autores de infracdo penal.

O Codigo de 1979, em seu artigo 2°, instituia que o menor de dezoito anos era

considerado em situacdo irregular quando

| - privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, satde e instrucdo
obrigatoria, ainda que eventualmente, em razéo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

Il - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;
b) exploracdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV - privado de representagdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos
pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitaria;

13 A doutrina da situacdo irregular é uma construcdo doutrinaria oriunda dos Congresos Panamericanos del
Nifio, instancia maxima do Instituto Interamericano del Nifio, la Nifia y Adolescentes (IIN), 6rgdo da OEA
(Organizacdo dos Estados Americanos). A expressdo situacdo irregular aparece pela primeira vez no IX
Congreso Panamericano del Nifio, em 1948, mas somente no XIV Congresso do 1IN, realizado no Chile, em
1973, foi recomendada “a adog@o de normas adequadas a cada pais, na formulagao de seus codigos de menores,
0s quais deveriam determinar as situagdes irregulares e as disposicdes tendentes a sana-las” (MARIANO, 2010,
p. 89).



42

VI - autor de infragio penal™.

Portanto, a legislacdo menorista s6 se aplicava aos “menores” que estivessem nessas
condigdes. Segundo Mendez (2008), a doutrina da situacdo irregular, que vigorou durante
décadas em varios paises da América Latina, fazia uma clara distincdo entre criancas
(consideradas normais, ndo pobres) ¢ “menores” (menor em situagdo irregular, em desvio,
prioritariamente os pobres).

Havia, nesse contexto, uma ideia cristalizada do que seria a familia normal/ideal, na
qual as mais empobrecidas ndo se encaixavam. Rosemberg (1993) destaca que numeros
divulgados na época por organismos como o UNICEF exploravam estatisticas alarmantes
sobre a quantidade de criangas que “viviam nas ruas” e em “situagdes de abandono”. Ao
desenvolver o conceito de familia normal/ideal, formada por um casal heterossexual, estavel,
com poucos filhos, a figura do homem a frente da provisdao econdmica e a da mulher na
educacdo das criancas, colocam-se, automaticamente, a margem, aquelas familias que ndo se
encaixam no padréo.

Corroborando para a categorizacdo do que esta dentro ou fora das normas, os discursos
que circulavam (e circulam) sobre as familias pobres, as culpabilizavam pela situacdo em que
se encontravam as criancas. De modo geral, o que era divulgado era que a maior concentracao
de criancas nessa situacdo, fora do padrdo, estaria na América Latina. Rosemberg (1994)
entende que esse imaginario reducionista que via a América Latina como uma espécie de

grande periferia girava em torno de dois eixos principais:

1. O subdesenvolvimento é homogeneamente idéntico através dos
continentes e dentro de um mesmo continente: a América Latina é
homogénea, e seus pobres sdo iguais.

2. Neste contexto de pobreza, as familias pobres praticam excessos que
colocam em risco sua prole. Nas familias pobres, as mulheres séo
reprodutoras descontroladas, que causam a perpetuacdo da pobreza e
colocam em risco a ecologia global (ROSEMBERG, 1994, p. 35).

Cabia, entdo, ao Estado cuidar/assistir as criangas que estivessem em situagcdo que nao
fosse essa ideal. Era essa a perspectiva prevista na doutrina da situacgao irregular, adotada no

Caodigo de Menores de 1979, ou seja, que previa uma acao intervencionista e tutelar sobre as

¥ InformacBes obtidas através de consulta ao texto do Cédigo de Menores feita no website do Palécio do
Planalto: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/L6697impressao.htm> Acesso em: 30 de
outubro de 2014.
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familias e as criancas. No Brasil, essa doutrina s6 foi superada, no plano da legislacdo, com a
Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Depois de mais de setenta anos de predominio absoluto (1919-1990) de um
modelo discricional pseudoprotetor, que tratava de forma indiferenciada o
sujeito ativo e o sujeito passivo da violéncia, o processo de adequacdo das
legislagBes nacionais a Convencao Internacional dos Direitos da Crianca —
CIDC - que, na América Latina teve inicio no Brasil em 1990, inaugura uma
nova etapa (MENDEZ, 2008, p. 21).

O Brasil foi o primeiro entre os paises da America Latina a outorgar a crianga esse
novo estatuto. Para que a doutrina da situacdo irregular fosse superada e fosse atribuido a
crianca o estatuto de sujeito de direitos, assim como no contexto internacional, foi necessario
um longo caminho. Mariano (2010) explica que a época do debate da Assembleia Nacional
Constituinte havia movimentos, via Emendas Populares, que se manifestavam em prol da
defesa dos direitos da crianca e do adolescente. Entre eles, destacamos dois que consideramos

relevantes: Crianca e Constituinte e Crianca, Prioridade Nacional.

A campanha Crianga e Constituinte estd na base da extensdo do direito a
educacéo as criangas com menos de sete anos, a qual foi empreendida desde
meados dos anos 1970, remontando ao movimento de mulheres e os
Movimentos de Luta contra a Carestia, especialmente na cidade de Sao
Paulo, a partir da articulacdo de criticas e de novas propostas de atendimento
a crianga pequena em creche. [...] A rede em torno da Emenda Popular
Crianga, Prioridade Nacional tinha como principal objetivo a tentativa de
inserir no texto constitucional os principios do paradigma da protecdo
integral, cujo éxito contribuiria para um maior esgotamento dos principios
orientadores do Codigo de Menores de 1979, em especial, o paradigma da
situacdo irregular [...] (MARIANO, 2010, p. 97/99).

Além das campanhas e movimentos que militavam, com diferentes enfoques, em favor
dos DCA, havia ainda uma disputa no campo juridico entre os defensores e opositores da
doutrina da situacdo irregular (MARIANO, 2010).

Apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, estava explicito em seu texto
que a doutrina da situacéo irregular deveria ser superada. O artigo 227, em seu caput, trata

desses termos quando expressa:

Art.227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
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além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 2011, p. 154).

Ao final dos debates que levaram a aprovacdo do texto constitucional de 1988, foi
mantida a mobilizacdo entre os ativistas na causa da infancia para que fossem levadas adiante
as discussbes de uma lei especifica a respeito dos direitos da crianga e do adolescente
(ROSSI, 2008). A partir do que estava expresso no artigo 227, iniciou-se o debate na Camara
e no Senado Federal sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

De acordo com Mendez (2000), podemos apreender que 0S Qrupos que se
manifestavam em prol dos direitos da crian¢a confundiam-se com os defensores do fim da

ditadura.

Ao fim da década dos "80" foram os "excessos" do menorismo (em forma
similar aos "excessos" das ditaduras) os que provocavam e facilitavam a
conformagdo de uma ampla frente opositora (na politica e no social) que
acelerou suas derrocadas (do menorismo e da ditadura). De forma similar
gue a oposicado a ditadura, a oposicdo ao Codigo de Menores de 79 provocou
a criacdo de uma vasta e sobretudo heterogénea frente de apoio ao ECA
(MENDEZ, 2000, n.p.).

Concomitantemente aos debates que envolveram a elaboragdo dos textos da
Constituicdo de 1988 e do ECA, ocorriam, em cenario internacional, os debates para a
aprovacdo da Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianca. O texto do ECA teve
grande inspiracdo na Convencdo, haja vista que o Brasil foi um dos paises a ratificar o
documento pouco tempo depois de sua aprovacao. Apesar disso, Rosemberg e Mariano (2010,
p. 715) apontam que a aprovagao da Convengdo suscitou “um pequeno € apenas recente
debate no Brasil, seja ele académico ou midiatico”.

Era um periodo de transicdo politica, o que facilitou a tramitacdo e aprovacdo da
Constituicdo de 1988 e do ECA, bem como a ratificacdo do texto da Convencdo sem que
debates mais profundos fossem feitos, nem durante e nem ap0s tais legislagdes entrarem em
vigor. No contexto nacional, o debate anterior ao ECA se concentrou na disputa do campo
juridico entre os defensores da doutrina da situacdo irregular e os da doutrina da protecéo
integral. N&o foram debatidas as tensdes existentes no texto da Convencédo, nem as profundas
mudangas com relacdo a representacdo de infancia e do status moral das criangas que a
aprovacao do ECA traria para a sociedade brasileira.

Rosemberg (2008) destaca que os debates que ocorreram no Brasil, por ocasido da

Constituinte, e, posteriormente, sobre 0 ECA e a Convencéo, trouxeram a tona novos e velhos
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discursos sobre a infancia, o que resultou em uma postura, no Brasil atual, de que dificilmente
alguém se colocaria em oposi¢do aos discursos ativistas que circulam de defesa dos direitos
de criancas e adolescentes. Discursos esses que, muitas vezes, se confundem com ideais de

salvacdo das criangas, com a garantia de um futuro digno.

Identifico a popularizacdo deste discurso na sociedade brasileira atual, em
forma de sensibilidade epidérmica, orquestrada pela midia, industria do
espetaculo, agéncias multilaterais, novas organizacfes da sociedade civil,
fundacBes, académicos de governos. Assistimos ao que Pereira (2005)
intitula de “crianga como o centro de espetaculo da compaixdo” (p. 56), que
deglute discursos e praticas em defesa da infancia e da adolescéncia
(ROSEMBERG, 2008, p. 322).

A despeito do debate escasso e pouco denso, 0s avangos promovidos pelo ECA
deixaram para tras, no plano da legislacédo, a doutrina da situacéo irregular, universalizando os
direitos para todas as criangas e adolescentes e ‘“ndo mais enfocando aqueles que se
encontravam em situacao irregular (orfaos, carentes e infratores)” (MARIANO, 2010, p.
105).

Apesar dos avancos promovidos pelo ECA, localizamos reduzida literatura que se
dedicasse a abordar as tensbes de sua implementacdo, bem como o debate sobre entraves e
contradicOes existentes em seu texto. Conforme salienta Sinara Porto Fajardo (2004, apud
MARIANO, 2010, p. 110), o ECA tornou-se um tema com forte blindagem a critica e o
“siléncio prudente” foi uma estratégia dos defensores da nova lei imperando “uma espécie de
pacto implicito entre profissionais, técnicos, politicos, ONGs, militantes de defesa dos direitos
humanos, etc., de ndo enfrentar as debilidades, ambiguidades, ou lacunas do ECA, com o
objetivo de ndo vulnerar a prépria existéncia da lei e de ndo apresentar entraves a sua
implementagao”.

Embora a doutrina da situacdo irregular tenha sido superada no campo juridico, ela
permaneceu no imaginario social através da associacao entre familia pobre/ “desestruturada” e
crianga em “‘situagdo irregular/de risco”. Isso repercutiu e foi sustentado pelos discursos da
midia, da academia, e do préprio ativismo em torno dos direitos da crianga. Os DCA tém sido
abordados no Brasil via algumas tematicas, tais como adolescente infrator, trabalho infanto-
juvenil, gravidez na adolescéncia, meninos de rua, prostituicdo infanto-juvenil, portanto um
enfoque sensacionalista. Ou seja, ndo obstante a extensdo de direitos garantidos no ECA, no

Brasil, predominou um discurso sobre os DCA relacionando-os somente as questdes acima,
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como se falar dos DCA fosse somente falar desses temas, desconsiderando-se o conjunto de
direitos de proviséo, protecao e participacdo (MARIANO, 2010).

Ao analisar os discursos sobre os marcos legais relacionados aos DCA (Convencéo de
1989, CF 1988 e ECA), que circularam no jornal Folha de S. Paulo, Mariano (2010) concluiu
que, apesar de um consideravel nimero de matérias relacionadas ao tema, a preocupacao do
jornal ndo foi a de informar os leitores adultos sobre os novos direitos que estavam sendo
outorgados as criancas. A Folha abordou o ECA de modo sensacionalista e dramatico, por
meio de temas associados a violéncia, ao crime, a “situa¢do de risco” ou ao “desvio”. Nao
houve uma preocupacdo do jornal em promover o debate qualificado e sim em enfatizar as
situacOes extremas vividas por criangas, em sua maioria, empobrecidas.

Quanto ao discurso académico, Prado (2009), ao pesquisar sobre o tema do trabalho
infanto-juvenil em artigos académicos de psicologos, também identificou um teor dramatico,
quase apelativo, nos discursos contidos nos artigos. A academia reproduziu os discursos
abolicionistas e midiaticos, apresentando como condenavel todo trabalho desenvolvido por
criancas e adolescentes, deixando de abordar outras perspectivas do debate sobre o trabalho
infanto-juvenil.

Em ambos os trabalhos, os discursos reproduzidos foram considerados ideolégicos por
sustentarem relagGes de poder de adultos sobre criancas. Além disso, enfocavam a condigéo
de criangas pobres e marginalizadas e culpabilizavam suas familias por tal situacdo, muitas
vezes silenciando ou desqualificando a voz desses sujeitos e difundindo discursos
moralizantes e estigmatizantes sobre a familia pobre.

Portanto, embora as criancas e adolescentes tenham sido aclamados como sujeitos de
direitos por ocasido da ratificacdo da Convencdo, da aprovagdo da Constituicdo de 1988 e do
ECA, os debates sobre as tensfes intrinsecas que esse reconhecimento implica e as questdes
suscitadas pela implementacdo dessas leis na pratica social parece ter ficado em segundo plano,
inclusive na producéo académica nacional, talvez obnubilados pelo tratamento sensacionalista
conferido aos DCA no Brasil (MARIANO, 2010).

Nosso interesse se amplia nesse contexto, onde o campo da Educagdo precisaria se
constituir como uma fértil arena de debates sobre um tema de seu amplo interesse, uma vez
que, tanto a CDC quanto o ECA, inovaram ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos,
amparados por uma nova concepc¢éo de infancia.

Sabemos que a simples outorga de uma lei ndo promove, por si s6, uma mudanga tdo
complexa na forma de compreender a crianca e a infancia. Para entendermos as mudancas que

podem, ou ndo, ter ocorrido nos discursos sobre o tema dos DCA, analisamos como 0 campo
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da Educacdo — exclusivamente regulado por adultos e, na sua maioria, proposto para o
usufruto de criancas e adolescentes —, trata o tema dos DCA.

2.2 Direitos da Crianca e o campo da Educacéao

Apesar da existéncia de marcos legais, como a Convencdo Internacional sobre os
Direitos da Crianca (1989), a Constituicdo Brasileira de 1988 e o Estatuto da Criancga e do
Adolescente de 1990, percebemos que, em alguns campos, compreender a crianca a partir do
novo status moral que lhe foi conferido ainda € tanto um tema quanto um exercicio muito
complexo.

Alain Renaut (2002) fala dessa dificuldade e discute como a questdo da alteridade da
crianca se constituiu em um desafio para o adulto pensar e avancar nos Direitos da Crianca e

do Adolescente:

Numa sociedade democratica, em que estd adquirido que o outro deve ser
pensado como um igual, portador dos mesmos direitos que todos os seres
humanos, ¢ a alteridade da crianca que comegou a criar problemas. De facto,
mostrou-se dificil assegurar, entre o espaco politico e o da educacdo, uma
pura e simples continuidade, alargando a relagdo com a infancia, na familia
ou na escola, as mesmas op¢des que estruturam a nossa relagdo com o outro,
concebido como exercendo a cidadania pela mesma razdo e com 0s mesmos
direitos que eu. A transposicdo destes principios e destes valores da politica
para a educacdo, que fez mais do que esbogar-se durante estes Ultimos
decénios e que estaria, de resto, dentro da ldégica das sociedades
democréticas, revela-se tdo delicada que se imple doravante, com uma
insisténcia cada vez mais marcada, uma questdo profundamente paradoxal:
numa sociedade dos iguais, como limitar suficientemente o acesso da crian¢a
a igualdade para preservar as condi¢fes de possibilidade de uma relagdo
educativa sem que esta limitacdo induza, apesar disso, uma regressdo em
direcdo a concepcdo de autoridade parental e do poder escolar que nao
seriam compativeis com os valores da igualdade e da liberdade? (RENAUT,
2002, p. 281).

Quando Renaut (2002) trata da “questdo profundamente paradoxal”, ele estd se
referindo a situacdo colocada pela aprovacdo, na CDC, dos direitos civis (liberdade,
participacdo, expressdo) as criancas, fato que, a0 mesmo tempo em que reconhece a dignidade
humana das criancas e as inclui na l6gica democratica e igualitaria, também recoloca o papel
do poder escolar.

VVamos nos ater, aqui, a discutir sobre os DCA e a educacdo apoiados na literatura
encontrada, pois a escassa producao sobre esta temética foi 0 que nos instigou a investigar 0s

discursos sobre os DCA que estdo sendo difundidos pelo campo da Educacdo. Assim, dois
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autores que apresentaram uma diversidade maior nas reflexdes sobre os DCA e o campo da
Educacdo, Alain Renaut (2002) e Miguel Arroyo (1988; 1991; 2011), serdo a base para a
nossa discussdo neste topico.

Cabe aqui destacar sobre a producdo nacional deste tema, dois periddicos que
dedicaram volumes especiais para tratar da tematica dos Direitos da Crianca: Cadernos de
Pesquisa com seu volume 40, n® 141, de 2010 e Psicologia Clinica, volume especial 24/n.1 de
2012. O Cadernos de Pesquisa é um reconhecido periodico do campo da Educacéo e alguns
dos textos publicados nesse volume tematico sobre estudos sociais relativos a infancia e
direitos da crianca sdo importantes referéncias dessa pesquisa, sendo que um de seus artigos
faz parte do nosso corpus de analise. O periddico Psicologia Clinica, apesar de ndo pertencer
ao campo da Educacédo, conta com autores que atuam nessa area. O volume especial citado
discutiu a tematica dos DCA de forma inovadora ao abordar o eixo polémico dos direitos
sexuais de criancgas e adolescentes e também contém um artigo que faz parte do corpus desta
pesquisa.

Precisamos esclarecer aqui que, quando falamos de educacéo, esta envolve muito mais
que a instituicdo escola. Korczak (1919/1997) afirma que educador € todo aquele envolvido
na educacédo da crianca. Entendemos, entdo, assim como Korczak, que educador é todo adulto
que esté envolvido, de vérias formas e em vérias instancias, com a educacao da crianca.

Apesar dessa definicdo, é quase impossivel dissociar “educagdo” de “escola”, uma vez
que, segundo Bobbio (1992), “ndo existe atualmente nenhuma carta de direitos que ndo
reconheca o direito a instrucdo — crescente, de resto, de sociedade para sociedade — primeiro
elementar, depois secundaria, e pouco a pouco até mesmo universitaria” (BOBBIO, 1992, p.
75). Essa instrucdo a que ele se refere aparece com a terminologia de direito a educacao.

Essa inevitavel aproximacdo entre educacao e escola fara com que nossas reflexdes
figuem mais concentradas nessa diade.

Além da justificativa j& apresentada, podemos considerar o campo da Educagdo como

um dos campos resistentes a apreensdo da crianga como sujeito de direitos.

O espaco da educacdo, nos seus dois rostos (familiar e escolar), é, antes de
tudo, o da relacdo do mundo dos adultos com esse tipo de ser muito
particular que a crianga é. Por isso, uma boa parte das questdes levantadas
pela educacdo liga-se as transformacdes que se produziram da representacao
deste tipo de ser & medida que as sociedades se tornaram democraticas e que
se basearam ja ndo (tal como as sociedades antigas) nos valores da tradicdo e
da hierarquia, mas nas da liberdade e igualdade (RENAUT, 2002, p. 14).
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O modelo de escola como conhecemos hoje tem suas bases no lluminismo do século
XVIIl. Rompendo com a hegemonia educacional da Igreja Catélica, os iluministas
privilegiavam a razdo em detrimento da fé como Unica forma de se chegar a verdade. Segundo
Cambi (1999), sera o lluminismo que “caracterizard de modo organico e explicito este novo
modelo de mentalidade e cultura, com sua oposicdo a metafisica e seu vinculo estreitissimo
com a ciéncia e seu iter logico e experimental” (p. 198). Ainda sobre o lluminismo, Muhl
(2008), ao citar Anibal Ponce, traz esse movimento intelectual como uma das duas grandes
revolugbes no campo educativo. Essa revolucdo, promovida pela burguesia, foi necessaria
para atender a nova realidade que surgia, a realidade capitalista.

O pensamento iluminista sobre educacdo, essencialmente ap6s a Revolugdo Francesa,
se revelou falho. A ideia de igualdade, de uma educacdo que atingisse a todos, se mostrou
impraticavel. A razdo ndo era mais vista como libertadora, surgindo, da critica a esse
pensamento, 0 modelo de educacgéo positivista. Os positivistas, liderados por Augusto Comte,
diminuiram a importancia da razdo e privilegiaram o modelo monoldgico das ciéncias exatas
e naturais. Muhl (2008), citando Habermas, entende que “a grande falha do positivismo ¢
reduzir o conhecimento e a propria racionalidade a atividade cientifica e técnica” (MUHL,
2008, p. 121-122).

Ao longo da lenta modernizagéo da sociedade ocorreu uma transformagéo do sujeito e
sua relagdo com “o outro”. Nesse contexto de énfase na liberdade e na igualdade percebe-se
uma reducdo da alteridade em favor da igualdade do outro. A alteridade aqui ndo implica
apenas numa relacdo com o outro, mas na transformacao que essa relacdo potencializa. E essa
relacdo com a alteridade do outro nos parece tornar-se ainda mais complexa quando o outro €

a criancga.

De acordo com o regime dos Antigos, assim como de acordo com o dos
Modernos, a crianga constituiu, pois, um paradoxo. Sob o regime antigo da
alteridade, por que a crianga é um “outro” apesar de idéntico. Sob o regime
moderno da identidade, porque é um “mesmo” todavia diferente. A educagdo
é esse espago onde o mundo dos adultos vive a relagdo (familiar e
pedagogica) com a infancia: devido exactamente ao paradoxo da infancia,
este espaco ndo pdde deixar, entre 0s Antigos assim como entre 0s
Modernos, de fornecer o terreno privilegiado de uma problematizacéo dos, a
priori, constitutivos do espaco politico (RENAUT, 2002, p. 15).

No plano dos DCA, a tenséo existente entre considerar a igualdade da crianca perante
os adultos sem desconsiderar a sua alteridade, suas especificidades, é algo complexo e que

demanda problematizacéo e reflexdo. N&o ha modelos prontos e nem a possibilidade de se
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posicionar favordvel a um ou contra outro. Aliés, esse é um dos grandes paradoxos de se
considerar a crianga como um sujeito de direitos.

A partir da anélise dos modelos de educacdo expostos, percebemos que existem
guestionamentos e criticas a caracteristicas da educacdo atual que nos remetem a modelos de
educacdo e escola ainda do século XVIII. Para Cambi (1999), “se mudamos os fins da
educacdo, devem mudar também os programas e métodos. E ndo € s6 mudar alguma coisa
simples, mas mudar toda a cultura escolar, buscando um novo centro para ela” (CAMBI,
1999, p. 211). Mudou-se a forma de ver a crianca e a infancia. A escola, instituicdo
nomeadamente responsavel pela educacéo, precisa também se modificar.

Miguel Arroyo (1991) ressalta que a educagdo moderna foi se configurando em torno
dos conflitos politicos sociais. Em pouco tempo, a educagdo se tornou “um santo remédio”

para conduzir os individuos a sua liberdade e cidadania, bem como para controla-los.

[...] se a educagdo passou a ser pensada como mecanismo central na
constituicdo da nova ordem social, ela se tornou um dos mecanismos de
controle dessa nova ordem social: ndo serd aceito qualquer homem como
sujeito de participagdo no convivio social, mas apenas os civilizados, os
racionais, os modernos, os de espirito cultivado, os instruidos e educados.
Somente sera reconhecido apto a participar como sujeito social e politico
guem tiver vencido a barbérie, a ignorancia, quem tiver aprendido a nova
racionalidade, quem tiver sido feito homem moderno (ARROYO, 1991, p.
37).

Para que esse sistema se fizesse eficaz era preciso que, desde a mais tenra idade, a
crianca j& se preparasse para receber a educacdo. Prevalecia aqui a ideia da crianca
incompleta, do vir a ser, que precisava se preparar para ser um cidaddo e exercer com
sabedoria a liberdade, pois ainda ndo tinha a experiéncia necessaria para fazé-lo. A educacgéo
utilizada como ferramenta de domesticacdo (ARROYO, 1988).

Esse padrdo de educacdo, além de ndo considerar a crianca em suas especificidades, é
centrado no adulto e em seu ideal de infancia e crianca. Idealiza-se a crianca inocente e pura,
que, sem a conducdo sabia de um adulto preparado, pode ser corrompida pela sociedade
(ROSEMBERG, 1976).

A concepcdo de educacdo civilizadora da crianca e também das classes populares,
conforme destaca Arroyo (1991), ainda prevalece nos dias de hoje. Ndo é incomum encontrar
adultos/educadores que confiam na educa¢do como o Unico caminho para a cidadania,
ignorando o fato de que as criancas ja sdo credoras de direitos, direitos esses que as habilitam
ao exercicio da propria cidadania, tornando problematico o reconhecimento de que as criangas
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sdo, tal como nds adultos, seres humanos aos quais ndo se deve ser infligida nenhuma acéo de
domesticacdo.

Sarmento et. al. (2007) destacam o papel da escola no processo de considerar a crianca
como um cidaddo em formacdo, uma promessa para o futuro, recusando o estatuto politico
das criangas.

Na verdade, ndo é apenas esse estatuto que é recusado. E proposta, a partir
da concepcdo de menoridade da infancia (ndo apenas etaria, mas civica),
uma condicdo de acesso futuro a cidadania plena que ndo passa apenas pela
simples passagem dos anos, mas decorre da compulsividade da frequéncia de
instituicfes cuja proclamada missdo consiste precisamente em preparar para
a cidadania — a escola. Espaco institucional onde cabem todas as utopias
igualitarias, tanto quanto os processos mais refinados de dominacao, a escola
foi sendo historicamente tematizada pela modernidade como o lugar da
formacdo de jovens cidaddos, plenos de direitos, capacidade e competéncia,
para competirem e/ou se solidarizarem numa sociedade com igualdade de
oportunidades. Nao € necessario recordar aqui 0 modo como a linearidade do
raciocinio que suporta o projecto escolar enquanto «fabrica de cidaddos»
originou tantos equivocos e fez desperdicar tantas energias efectivamente
mobilizadas na constru¢do de uma cidadania plena (SARMENTO et. al.,
2007, p. 187/188, grifos dos autores).

Para Renaut (2002), “o reconhecimento da sua diferenga torna problematica, por sua
vez, a propria educacdo, ao levar a suspeitar de que impde a crianca modelos que reduzem a
sua alteridade e a submetem a normas e codigos empobrecedores” (RENAUT, 2002, p. 19).
Essas transformacdes e criticas que culminaram em uma crise da educacdo contemporanea
(ARROYO, 1988, RENAUT, 2002, FRANCO, 2012), nos questionam a respeito das bases e
objetivos da educacdo de hoje.

Bernard Charlot (2013) alerta que a teoria da educacdo ndo é fundamentalmente uma
teoria da inféancia, ela é sim uma teoria da cultura, das relagdes sociais. Apreendemos disso
que a educagdo ndo tem, inicialmente, como objetivo principal, a crianga. “Por isso a
pedagogia ndo pensa a educacdo a partir da crianca, mas a crianca a partir da educacédo
concebida como cultura; a imagem da crianca traduz a concepcao de natureza humana, de seu
desdobramento e de sua cultura” (CHARLOT, 2013, p. 157).

Concordamos com Charlot (2013) quando ele argumenta que a educagdo/escola néo
deve se adaptar a sociedade e sim se articular com ela. De certa forma, ela ja esta adaptada a
realidade, ou seja, a hierarquia, a autoridade, a regra. O autor tece sua critica ao papel
ideoldgico desempenhado pela escola quando esta mesma se propde a exercer um papel
autbnomo diante da sociedade, considerando essa autonomia em relacdo a sociedade algo

impossivel. Ela se coloca como:
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InstituicAo especializada, a escola toma suas distncias em relacdo a
sociedade. Instituicdo cultural, ela elabora a propria estratégia educativa.
Instituicdo social, camufla e justifica a realidade social por meio de sua
estratégia cultural. A escola desempenha, pois, seu papel ideoldgico
concebendo sua relacdo com a sociedade de um modo ele mesmo ideoldgico:
rompimento com a realidade social, elaboracdo de um sistema de ideias
escolares que se colocam como autdbnomas, justificacdo da realidade social
pelo sistema escolar (CHARLOT, 2013, p. 220, grifo nosso).

Essa concepgéo de escola como uma institui¢cdo independente do alcance da sociedade
se associa a imagem da crianca ideal, cristalizada pela cultura moderna ocidental, dificultando
a percepcdo da crianca como livre e relativamente autbnoma, como um ser participante da

sociedade.

Esta concepc¢do idealizadora da infancia, ao invés de propor a modificacao
da sociedade-centrada-no-adulto, paradoxalmente, aceita ou submete-se a
seu paradigma. Parte inicialmente, da critica a sociedade adulta corrompida e
domesticadora da infancia. A salvagdo da humanidade so seria possivel pela
contribuicdo da crianca pela preservacdo de suas qualidades, de natureza
boa, ainda ndo corrompida, porque a-social (ROSEMBERG, 1976, p. 1467).

Além disso, perceber a crianca, cada vez mais de igual para igual, parece dificultar o
trabalho do adulto, que se sente como alguém que perdeu sua autoridade. Como se libertar
dessa ideia de adulto dominador e autoritario, se para ele, o adulto é quem sabe 0 que é 0
melhor para a crianca? Esse embate sobre a forma como o adulto exerce autoridade sobre a
crianca se da de maneira mais aprofundada no campo da Educacdo, visto que € um campo
onde as relagdes adulto-crianca sdo centrais.

Romper com esse paradigma da infancia como fase de preparacéo para a vida adulta,
concebendo a crianga como sujeito pleno de direitos, que tem uma existéncia no aqui e agora,
nos parece uma tarefa ardua para o adulto. Renaut (2002) compara 0 reconhecimento das
criangas como seres humanos com igualdade de direitos aos adultos, com 0 moroso
reconhecimento das mulheres como detentoras de direitos e liberdades equiparados aos
homens. Desmistificar uma imagem culturalmente propagada ao longo dos séculos, que
disseminava a ideia da mulher como um ser inferior ao homem, foi — e continua a ser — uma
batalha continua.

Entendemos que com a crian¢a 0 embate permanece muito parecido ao das mulheres,
guando as mesmas lutaram durante um longo periodo por direitos iguais aos dos homens.

Porém, no caso das criangas, ha um agravante: a crianga ainda ndo impetra sozinha a luta
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pelos seus direitos, além disso, diferentemente do que ocorreu com as mulheres, que foram
conquistando paulatinamente a igualdade de direitos, para as criancas eles foram outorgados
de uma s6 vez atraves da CDC (RENAUT, 2002).

Essa revolucdo plena trouxe consigo um dos principais debates em torno do advento

dos Direitos da Crianca e do Adolescente:

[...] por um lado, jA ndo podemos excluir a crianca do estatuto de
‘semelhante’ que ¢, por definigdo, o do individuo democratico como alter
ego e, em consequéncia, instauramos com ele, cada vez mais, na escola
assim como na familia, relacGes que, de facto, se desenvolvem em bases de
igualdade (por exemplo, proibindo-nos o recurso aos meios ‘autoritarios’ de
dominacgéo); porém, por outro lado, este regime de similitude é impraticavel
até o fim, nem que seja porque dificilmente se mostra compativel com a
prépria ideia de educagdo e com uma relagdo com a crianga que, como
relacdo educativa, se baseia numa superioridade do educador em rela¢do ao
educado (RENAUT, 2002, p. 27).

Debate esse que faz com que educadores se questionem sobre até que ponto a crianca
é seu igual, enquanto sujeito de direitos, e a partir de que ponto ela precisa de protecdo
especial por conta de sua vulnerabilidade inerente. A identificagdo da crianga como sujeito de
direitos altera substancialmente o mundo educacional e pouco a pouco vem causando nele a
forte tensdo de considerar o que faz com que a crianga necessite da autoridade e da instrucédo
do adulto e o que a torna capaz de assumir a responsabilidade pelo exercicio de sua liberdade.
Renaut (2002) expressa bem o momento vivido pela educacéo.

Vivemos, sem ddvida, 0 momento em que esta tensdo, que se introduziu
durante esses ultimos decénios na relagdo com a crianga, atingiu sua
intensidade mais forte, a ponto de fragilizar todas as referéncias conhecidas,
na escola e no seio da familia (RENAUT, 2002, p. 19).

Impulsionadas pelas indagacdes que surgem na interface do tema dos DCA e o0 campo
da Educacdo é que as questBes norteadoras desta pesquisa foram sendo delineadas. Sabemos
que o momento é de tensdo. Interessa-nos, entdo, apreender o0 que o campo da Educacéo tem

produzido sobre a temética dos direitos da crianca e do adolescente.

2.3 O artigo enquanto veiculo de comunicagédo da producao académica em Educacéo

Para constituir o corpus de andlise desta pesquisa e investigar os discursos que a

Educacéo produz e reproduz sobre os Direitos da Crianga e do Adolescente, optamos pelos
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periodicos académicos por terem maior circulacdo que as demais publicacdes e, também,
dado o alto controle da comunidade académica, aliado ao tempo para a realizagdo da pesquisa

e a busca por enfoques diversos. Além disso,

Do ponto de vista do acesso, os artigos académicos sdo documentos de
dominio ptblico, ou seja, documentos que “eticamente estdo abertos para a
analise por pertencerem ao espaco publico, por terem sido tornados publicos

de uma forma que permite a responsabilizagdo” (SPINK, 1999, p. 136, grifos
do autor).

As referéncias que adotamos para abordar o tema da produgdo académica, por vezes,
empregam termos como “pesquisa cientifica”, “producdo cientifica” e “periddicos
cientificos”. Porém, destacamos que ndo € nossa preocupacdo avaliar a cientificidade das
producdes analisadas e, por isso mesmo, utilizamos o termo producdo académica. N0sso
interesse se concentra em analisar os discursos sobre os DCA inseridos em determinado
contexto institucional, a academia.

O que hoje chamamos de periddico académico surgiu por volta do século XVII com o

intuito de divulgar, para um publico especifico, a producéo cientifica.

Antes do surgimento dos periddicos cientificos, desde a invencdo da
imprensa até o século XVII, as noticias sobre a ciéncia, as técnicas variadas
e as invengdes eram veiculadas em folhetins, em volantes e em jornais
cotidianos. Até essa época, 0 conhecimento mais especializado era
comunicado por correspondéncias realizadas entre os cientistas ou enviadas
as agremiacdes cientificas. Essas correspondéncias vao originar, no século
XVII, as publicagbes cientificas, as quais, ao contrario das anteriores
correspondéncias entre os estudiosos, sdo voltadas a um pablico mais amplo,
embora especifico (FREITAS, 2006, p. 54).

Os primeiros periddicos cientificos™ surgem no Brasil no século XIX, ap6s a corte
portuguesa ser transferida para a Col6nia, pouco antes da independéncia, permitindo,
finalmente, que houvesse imprensa escrita no Brasil*® (FREITAS, 2006).

Primeiramente voltadas para divulgacdo das pesquisas cientificas, pouco a pouco essas
publicacdes foram alcancando um publico maior, mas ainda bem especifico. Apesar de ter
sido no século XIX o inicio da historia dessas publicagdes no Brasil, foi sé na década de 1980
que houve um crescimento significativo de revistas académicas, 0 que acompanhava o entdo

crescimento de programas de pos-graduacdo (PRADO, 2014). Desde entdo, dois tipos de

' Utilizaremos aqui o termo cientifico por ainda ndo se tratar de pesquisa produzida na academia e sim da
produzida em outros contextos.
16 Até 1808 era proibida qualquer forma de tipografia na Colénia.
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produtos tém sido valorizados pela comunidade académica para divulgagdo da produgéo: 0s
congressos ¢ reunides cientificas e os periddicos. “Como veiculo de comunicagdo do
conhecimento, o periddico cumpre funcdes de registro oficial publico da informagdo mediante
a reconstituicdo de um sistema de editor-avaliador e de um arquivo pablico-fonte para o saber
cientifico” (MIRANDA; PEREIRA, 1996, p. 376).

Aliada ao crescente numero de periddicos encontra-se uma espécie de corrida para
publicacdo, primeiro, por ser exigéncia das agéncias reguladoras dos programas de pos-
graduacdo e, segundo, pelo status que alcanca um autor que publica suas pesquisas,
principalmente em periddicos ja conceituados. A Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino de Nivel Superior — CAPES - classifica qualitativamente os periodicos de
acordo com sua area. A classificacdo é, em ordem decrescente: Al, A2, Bl, B2, B3, B4, B5 e
C.

Miranda e Pereira (1996) destacam que precisamos levar essas caracteristicas em
consideragdo quando falamos do aumento da produgédo cientifica no pais, onde o “quadro é
influenciado por duas sindromes: a do publique ou pereca e a sua contraparte, seja citado ou
desapareca, duas constantes na industria dos papers” (MIRANDA; PEREIRA, 1996, p. 377,
grifos dos autores).

Inicialmente publicados em midia impressa, os periddicos foram passando, também, a
ser divulgados por meio da internet, através dos periodicos eletrdnicos. Hoje em dia muitos
dos periodicos que antes s6 eram publicados de forma impressa, também séo disponibilizados
via internet, e outros sdo divulgados exclusivamente na forma eletrénica. Esse fendmeno fez
com que os portais indexadores de periddicos se tornassem cada vez mais relevantes para
quem busca artigos académicos em diversas areas e temas.

Valério e Pinheiro (2008) defendem que essa ampliacdo — por meios eletrdnicos — da
divulgacdo das pesquisas, que antes atingiam somente um publico mais restrito, tem agora um
alcance mais dilatado. Essa ampliacdo da diversidade do publico dos artigos académicos
publicados em periddicos, aliada ao respeito que a academia desfruta no meio social, faz com
que percebamos o quanto essa divulgacdo e essas pesquisas podem contribuir para os
discursos produzidos e reproduzidos pela sociedade, podendo operar, portanto, para a
manutenc¢do ou mudanga do status quo.

E nesse contexto de ampliagdo dos meios técnicos de reproducdo das formas de
divulgacdo das pesquisas e trabalhos académicos, que buscamos utilizar os artigos
académicos como os discursos produzidos pelo campo da Educacdo acerca do tema dos

Direitos da Crianga e do Adolescente.
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De modo geral, a producdo cientifica/académica no Brasil é muito recente
principalmente se nos ativermos especificamente a area da Educacao, caracterizada por André
(2006) como “a jovem pesquisa educacional no Brasil”. A autora data dos anos 1970 o
surgimento da pos-graduacdo stricto sensu no Brasil, primeiro no Rio de Janeiro, sendo, a
partir dai, criados outros grupos, que acabaram por deslocar a pesquisa cientifica brasileira em
Educacdo de departamentos especificos de pesquisas, para dentro das universidades (ANDRE,
2006). Revela, ainda, que, nos Gltimos anos, o numero de cursos de pds-graduacao stricto
sensu aumentou muito € em um curto espago de tempo. Segundo a autora, entre “1992 e 2002
houve um aumento de 110% no nimero de programas”, 0 que demonstra um crescimento
positivo do ponto de vista de fazer aumentar a “jovem pesquisa”, mas, a0 mesmo tempo, faz
emergir uma preocupacio com a qualidade das pesquisas que estdo surgindo (ANDRE, 2006,
p. 21-23).

Ainda sobre o crescimento do nimero de programas de pds-graduacdo stricto sensu,
os dados da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
demonstram um crescimento ainda mais expressivo, se considerarmos a area da Educacéo, do
que o apontado por André (2006). Segundo os dados, nos ultimos dez anos (entre 2003 e
2013), os programas de pés-graduacdo em Educacdo cresceram mais de 200%'", o que
contribui para o aumento do nimero de pesquisas e a preocupacdo com a qualidade das
mesmas, a que André (2006) se refere.

Refletindo sobre a qualidade da pesquisa em Educacdo, Ghedin e Franco (2011, p.
131) ressaltam a necessidade atual de recuperar o trabalho critico e reflexivo fundamentado
em métodos rigorosos, criando, assim “espacos de contestagdo do sistema vigente”. Fazer
uma reflexdo critica sobre as pesquisas realizadas € um meio de garantir a cientificidade e
legitimidade dos trabalhos. O sujeito, que antes estava de “fora” da pesquisa, agora tem a
possibilidade de fazé-la de “dentro” e isso traz responsabilidades ao pesquisador quanto a
tomar posicOes diante de seus sujeitos e objetos. Ghedin e Franco, citando Bourdieu, afirmam
“ser infinitamente mais facil tomar posicdo a favor ou contra uma ideia, um valor, uma
pessoa, uma instituicdo do que analisar o que possuem de verdade em toda sua complexidade”
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 133).

Andreé (2001; 2007), ao narrar sobre as mudancas ocorridas na pesquisa em Educacéo,

fala da crescente diversidade de temas, abordagens metodoldgicas e contextos de produgéo

7 Os dados apresentados pela Capes informam que, em 2003 havia 69 programas de pés-graduacdo em
Educacdo no Brasil. No ano de 2013 esse nudmero chegou a 141 (CAPES, 2014
[http://geocapes.capes.gov.br/geocapes2/]).
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dessa pesquisa. No caso do crescimento da diversidade da pesquisa em Educagdo, André
(2001) elenca perguntas que ajudam a refletir sobre os critérios que legitimam uma pesquisa
como sendo cientifica e, consequentemente, aprovada por pares, financiamentos e
publicacdes'®. Para isso, a autora se baseia em critérios de avaliacdo de 6rgdos como o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) a Coordenacéo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Fundagdo de Amparo a Pesquisa
de Sdo Paulo (FAPESP). Podemos, entdo, utilizar as referéncias de André (2001) junto aos
critérios definidos por esses trés orgaos de fomento a pesquisa para compreendermos o que

pode ser considerado uma pesquisa com legitimagéo suficiente para circular entre os pares:

1) Dentre esses critérios, destaca-se a importancia de que os trabalhos
apresentem relevancia cientifica e social, ou seja, estejam inseridos num
quadro tedrico em que fique evidente sua contribuicdo ao conhecimento
ja disponivel e a opcéo por temas engajados na pratica social.

2) Ha também uma cobranca para que as pesquisas tenham um objeto bem
definido, que os objetivos ou questdes sejam claramente formulados, que
a metodologia seja adequada aos objetivos e 0s procedimentos
metodoldgicos suficientemente descritos e justificados.

3) A andlise deve ser densa, fundamentada e trazendo evidéncias ou as
provas das afirmagbes e conclusbes. Consideramos que deve ficar
evidente o0 avango do conhecimento, ou seja, 0o que cada estudo
acrescentou ao ja conhecido ou sabido (ANDRE, 2001, p. 59).

Entendemos que, em grande parte, sdo nesses critérios que a producgdo disponibilizada
para circulacdo entre os pares se baseia, sendo que as produgdes que sdo publicadas em
periddicos académicos sdo avaliadas com um crivo ainda mais severo, pois passam por
andlises de revisores e editores.

Gatti (2001b), ao falar sobre o campo da Educacéo, alerta que “nem tudo que se faz
sob o rotulo de pesquisa educacional pode ser realmente considerado como fundado em
principios da investigagdo cientifica” (GATTI, 2001b, p. 76). Dai nossa preocupacdo em
utilizar o termo artigo académico, e ndo artigo cientifico. E importante ressaltar que as
discussoes feitas até 0 momento referem-se a producéo académica de modo mais amplo e nédo
somente a pesquisa, haja vista que nosso corpus de analise € composto também por ensaios

teoricos, relatos de experiéncia, bem como outros tipos de producdo. Nossa preocupacgéo € a

8 Em seu texto Marli André (2001) discorre sobre trés questionamentos: “A) O que caracteriza um trabalho
cientifico? Qual a relagdo entre conhecimentos cientificos e outros tipos de conhecimentos? B) Como julgar o
gue é uma boa pesquisa? Quem define esses critérios? Sdo questOes relativas aos critérios de avaliagdo da
qualidade dos trabalhos. C) que procedimentos devem ser seguidos para manter o rigor na coleta e analise de
dados?” (ANDRE, 2001, p. 55). Ateremo-nos mais especificamente no segundo questionamento que trata dos
critérios de avaliagdo da pesquisa.
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de ressaltar o que o campo da Educacao tem discutido sobre a qualidade e o rigor cientifico
em suas producdes.

Sendo assim, se a producédo académica estd submetida a inUmeras regras e critérios, o
compartilhamento dessa mesma producdo encontra um estadgio de avaliacdo ainda mais
complexo.

Tardif e Zourhlal (2005), ao realizarem um estudo sobre a difusdo da pesquisa
educacional entre os profissionais do ensino e circulos académicos em Quebec, no Canada,
concluiram que,

Na Ameérica do Norte, uma impressao bastante negativa emerge dos estudos
e sinteses produzidos durante 20 anos quanto a relacdo entre a pesquisa
académica sobre o ensino e a préatica profissional dos professores. Nos
Estados Unidos, os problemas suscitados por esses trabalhos dominam os
debates educacionais e, de forma mais geral, todo o movimento de
profissionalizacdo do ensino nesses 20 anos (Wideen, Mayer-Smith, Moon,
1998). O mesmo ocorre no Canadd e em Quebec, onde os estudos
consagrados a essa questdo nos ultimos 15 anos (Lessard, Perron, Bélanger ,
1991; Mellouki, Tardif, 1996; Raymond, Lenoir , 1997; Tardif, Ziarko,
1998; Tardif, 1999; Tardif, 2002) resultam em uma conclusdo comum e
inevitavel: as atividades cientificas dos pesquisadores académicos parecem,
em geral, pouco adaptadas a realidade dos profissionais e muitas vezes
passam longe de suas necessidades (TARDIF, SOURHLAL, 2005, p. 14).

Essa falta de conexdo entre o que a academia produz e o que é praticado diretamente
nas instituicdes escolares, e que se transforma em efetiva politica publica ou mudancga no
curriculo — no caso do campo da Educacdo —, € um indicio de que as producdes académicas
ndo sdo compartilhadas e nem retornam para seus interessados com a eficacia que deveriam.

No Brasil, Campos (2009) questiona essa complexa relacdo entre as pesquisas
produzidas na academia e as realidades sociais. Ao problematizarmos sobre a questdo da
ligacdo entre as pesquisas na Educacdo e a realidade social, questionamos, com base em
Charlot (2006), o que seria considerado como objeto proprio da educagdo. Qual seria 0
objetivo da pesquisa em Educacdo? N&o nos interessa aqui avangar nessas questoes, apenas as
levantamos para que possamos refletir sobre a relevancia das pesquisas e producdes
académicas e 0 quanto a sua divulgacdo, muitas vezes, fica restrita ao interior dos centros de
pesquisa — programas de mestrado e doutorado (GATTI, 2001a).

Ainda sobre a preocupacao com a relevancia da pesquisa em Educacgéo, Gatti (2001b)
destaca alguns fatores aos quais ela atribui a insuficiente participacdo das instituicbes de
Ensino Superior no desenvolvimento ou em inovagOes do sistema educacional, assim como a

pouca utilizacdo das pesquisas em Educacdo. Sao eles:
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Desvinculacao das universidades brasileiras com os niveis basicos de ensino;
distanciamento das universidades em relacdo aos problemas praticos; visdo
idealizada e teorica da universidade sobre o ensino; falta de contato dos
6rgdos governamentais com a universidade; o carater teérico das pesquisas;
a inexisténcia quase total de trabalhos conjuntos; a falta de divulgacdo dos
resultados das pesquisas; as dificuldades dos administradores de ensino de
fazer a passagem da teoria para a pratica; a rigidez do sistema educacional na
absorcdo de propostas inovadoras; a pouca importancia atribuida a pesquisa
em alguns segmentos governamentais (GATTI, 2001b, p. 77).

Apreendemos, assim, entre as varias outras questdes levantadas pela referida autora, a
importancia da divulgacéo da producdo académica para que a comunicacao entre academia e
sociedade faca com que essa pesquisa tenha, de fato, relevancia social. A socializagcdo das
producdes académicas ndo resulta efeito imediato, mas € um processo que ocorre em uma
determinada temporalidade histérica e depende, para tanto, de disseminacdo e apropriacgéo.

Por isso, elegemos 0s artigos académicos para compor o corpus de analise desta pesquisa.

A divulgagdo da produgdo académica extrapola os muros da academia, dai
outro aspecto que lhe d& importancia, pois pode ter impacto nas diversas
instituicbes e organizacBes sociais. Nesse sentido, a produgdo académica
participa da constituicdo da agenda de politicas publicas, de seu
encaminhamento, inclusive da construcéo e resolucdo de problemas sociais
(PRADO, 2009, p. 124).

Entendemos a producdo académica no campo da Educacdo como uma importante
arena de debate pablico sobre os DCA. Para tanto, nos interessa investigar como esse campo
vem abordando a complexidade colocada pela considera¢do da crianca como sujeito de
direitos.

A fim de analisar os discursos sobre os direitos da crianca e do adolescente contidos
nos artigos académicos de educacdo, o préximo capitulo trata da analise formal dos artigos

gue compdem 0 corpus da pesquisa.
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3 ANALISE FORMAL: OS DISCURSOS SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE EM ARTIGOS ACADEMICOS DA EDUCACAO

As criancas sdo briguentas? N&o ¢é verdade, por natureza s&o
acomodadas e tolerantes. Vocé ja observou bem as condi¢cBes nas quais
vivem e trabalham? Se ainda ndo, procure amontoar uns 40 empregados
num quarto; faca com que se sentem em bancos desconfortaveis
e gue permanecam assim durante cinco horas seguidas; peca-lhes
gue facam um bom trabalho sob a direcdo de um vigia que néo
desgruda os olhos deles. Acabariam ficando loucos. Preste atencdo nas
queixas das criancas, observe-as de perto e encontrara certamente
0 meio de solucionar um grande numero de seus problemas.
(Janusz Korczak, 1919/1997).

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos utilizados para a delimitacdo do
corpus da pesquisa, a analise dos dados e os resultados obtidos a partir da analise. Deste
modo, esta dividido em trés topicos: procedimentos para a delimitacdo do corpus, analise dos

dados e resultados obtidos.

3.1 Delimitando o corpus da pesquisa

Como ja explicitado anteriormente, o corpus desta pesquisa € composto por 38 artigos
académicos da area da Educacdo que tratam do tema dos Direitos da Crianca e do
Adolescente.

Para a consecuc¢do da segunda fase da Hermenéutica de Profundidade, analisamos 0s
artigos académicos produzidos no campo da Educacéo, publicados de 1986 até 2013, os quais
constituem nosso corpus de investigacao.

O periodo foi selecionado através da busca pelos artigos por meio de descritores,
sendo que o texto mais antigo localizado data de 1986, e 0s mais recentes, na ocasido em que
o levantamento se realizou, do ano de 2013. Ou seja, ndo houve uma delimitacdo prévia de
periodo, pois nosso interesse era buscar, dentro dos descritores utilizados, toda a producédo
que estivesse disponivel.

Para tanto, recorremos aos bancos de dados eletrdnicos da Capes, Scielo, DEDALUS e
Fundagéo Carlos Chagas, utilizando os seguintes descritores:

e Juventude e direitos;

e Infancia e direitos (e sua variacdo no singular®);

e Crianga e sujeito de direitos;
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e Convencao Internacional Sobre os Direitos da Crianca;

e Constituicdo de 1988 e DCA,;

e Estatuto da Crianca e do Adolescente;

e Direito da crianca e do adolescente (e sua variagao no plural®);
e Cidadania e infancia;

e Aluno cidadéo;

e Crianca cidadg;

e Jovem cidadéo;

e Adolescente cidad&o.

e Politica e infancia*

e Codigo de menores*

Através da leitura dos resumos dos artigos encontrados, empregamos dois critérios
para a selecdo dos mesmos, de modo a compor o corpus da pesquisa: o tema do artigo deve
ser referente aos Direitos da Crianca e do Adolescente e o periodico de publicacdo do artigo
pertencente a area da Educacdo ou que, pelo menos, um dos autores fosse graduado ou
possuisse mestrado ou doutorado nessa area, no periodo da publicacdo, para que se configure
como um artigo no campo da Educacéo.

Um primeiro levantamento dos artigos foi realizado ao final do ano de 2013. Porém,
por falta de registros dos dados coletados, foi preciso realizar uma nova pesquisa, mais
criteriosa. Esta foi realizada entre os dias 04/02/2014 e 13/02/2014, utilizando os 12
descritores em cada uma das bases de dados elencadas (ver Apéndice 1). Ao mesmo tempo
em que iamos selecionando os artigos, também arquivdvamos copias dos textos completos.
Apos o exame de qualificacdo, uma nova pesquisa foi feita acrescentando quatro descritores —
que estdo marcados na lista acima com o (*) — para que a busca fosse mais extensa e que
abrangesse artigos relacionados ao paradigma da situacéo irregular®.

Esse levantamento resultou em um total de 50 artigos, que foram classificados,
inicialmente, por numeros — conforme foram sendo selecionados para a pesquisa —, e
divididos por bases de dados (de acordo com quadros do Apéndice 2). Dado o numero
elevado de artigos, optamos por estabelecer um terceiro critério de sele¢do: o artigo precisaria
abordar a tematica dos DCA de modo direto, por isso optamos por excluir do corpus aqueles

que tratam do tema de modo tangencial.

19 Esse novo levantamento complementar foi feito entre os dias 22/12 e 24/12/2014.
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Apos a primeira leitura dos artigos, foram excluidos cinco. O primeiro, intitulado A
Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianga: debates e tensées (ROSEMBERG;
MARIANO, 2010), foi retirado por razdes éticas, por se tratar de um artigo em que uma das
autoras € a orientadora desta pesquisa. Historia coletiva e construgdes subjetivas: uma trama
de narrativas em uma creche comunitaria (NEVES, 2013) trata de préticas educativas da
Educacdo Infantil através de narrativas de professoras que fundaram uma creche comunitaria,
0 texto ndo aborda o tema dos DCA, ficando, assim, distante do foco da pesquisa. Os artigos
Etica na escola: (re)acendendo uma polémica (OLIVEIRA, 2001); Intencionalidade da agio
educativa na educacéo infantil: a importéncia da organizacdo do tempo e do espago das
atividades (RODRIGUES; GARMS, 2007); O discurso curricular intercultural na educacéo
de jovens e adultos e a producdo da subjetividade (CARVAHO, 2012) e Avaliacdo na
educacdo infantil: um debate necessario (NEVES; MORO, 2013), apesar de aparecem nas
buscas, ndo articulam seus temas com os Direitos da Crianga e do Adolescente. Além desses,
outros cinco artigos também foram excluidos do corpus, pois estdo focados em temas que ndo
enfatizam os DCA. O texto Direitos humanos: um desafio aos educadores (HADDAD, 2008)
estd voltado para os direitos humanos, Infancia e criancas de 6 anos:desafios das transicdes
na educacao infantil e no ensino fundamental (KRAMER et. al., 2011) d& énfase ao incentivo
a leitura das criangas; Aspectos da politica educacional carioca: trajetérias da educacdo
infantil (TATAGIBA, 2010) esta focado na trajetdria historica da transi¢do da Secretaria de
Assisténcia Social para a Secretaria de Educacdo das creches no Rio de Janeiro; O ensino
fundamental de nove anos e 0s processos de avaliacdo: estratégias de regulacdo da
populacéo infantil (MOTA, 2012) discute sobre a implantacdo do Ensino Fundamental de
nove anos e a avaliacdo da alfabetizacdo; os ultimos dois, Expansdo da educacdo infantil e
processos de exclusdo (ROSEMBERG, 199) e Politicas de atendimento a crianca pequena
nos paises em desenvolvimento (ROSSETI-FERREIRA, 2002) tém a preocupacéo de discutir
a exclusao social e racial na Educacédo Infantil e creches. Os textos citados abordam de forma
tangencial, ou nem abordam, a tematica dos DCA, ficando, dessa maneira, longe do foco de
nossa analise. A referéncia dos artigos excluidos do corpus encontra-se no Apéndice 6.

Apbs a exclusdo destes doze, restaram, entdo, para compor o corpus definitivo da
pesquisa, 38 artigos.

O quadro 2, apresentado a seguir, traz os dados relativos aos artigos que compdem o
corpus desta pesquisa (autoria, titulo e ano de publicagdo). A referéncia completa desses

artigos encontra-se no Apéndice 3.
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Autor (es) Artigo Ano
CAMPOQOS, Maria Malta A constituinte e a educacdo da crianca de 0 a 6 anos 1986
PINO, Angel Direitos e realidade social da crianca no Brasil: a propdsito 1990
do “Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente”

FERRETTI, Céssio Jodo O Estatuto da Crianca e do Adolescente e a questdo 1994
educacional

MORAES, Maria Lygia Quartim  Infancia e cidadania 1994

de

BRAYNER, Flavio Da crianga cidada ao fim da infancia 2001

TOMAS, Catarina Almeida A transformacéo da infancia e da educacdo: algumas 2001
reflexdes socio-historicas

LYRA, Jorge et. al. “A gente ndo pode fazer nada, s6 podemos decidir sabor de 2002
sorvete”. Adolescentes: de sujeito de necessidades a um
sujeito de direitos

SARMENTO, Manuel Jacinto Infancia, exclusdo social e educacdo como utopia 2002
realizavel

ABRAMOWICZ, Anete O direito das criangas a educacao infantil 2003

SPOSITO, Marilia Pontes; Juventude e politicas publicas no Brasil 2003

CARRANO, Paulo César

Rodrigues

FARIA, Ana Ldcia Goulart de Politicas de regulacéo, pesquisa e pedagogia na educagéo 2005
infantil, primeira etapa da educacéo basica

CALIMAN, Geraldo Estudantes em risco e prevencéao 2006

ARROYO, Miguel Gonzélez Quando a violéncia infanto-juvenil indaga a pedagogia 2007

NAKANO, Marilena; Reflexbes acerca da busca de uma nova qualidade da 2007

ALMEIDA, Elmir de educacéo: relagbes entre juventude, educagéo e trabalho

SIMAO, Mércia Buss; ROCHA,  Criangas, infancia, educago e corpo 2007

Eloisa Acires Candal

CHRISPINO, Alvaro; A judicializacdo das relagdes escolares e a 2008

CHRISPINO, Raquel S. P responsabilidade civil dos educadores

LOPES, Roseli Esquerdo et. al. Juventude pobre, violéncia e cidadania 2008

SOUZA, Gisele Educacéo da infancia — estar junto sem ser igual: conflitos 2008
e alternativas da relagdo da educacéo infantil com o ensino
fundamental!

FLACH, Simone de Fatima O direito a educacdo e sua relacdo com a ampliacdo da 2009
escolaridade obrigatodria no Brasil

REDIN, Euclides Pedagogos (as) de criangas e pensadores criticos da 2009
educagéo

CURY, Carlos Roberto Jamil, Obrigatoriedade da educacéo das criancas e adolescentes: 2010

FERREIRA, Luiz Antonio uma questdo de oferta ou de efetivo atendimento?

Miguel

FERNANDES, Angela Viana Educacéo e direitos humanos: desafios para uma escola 2010

Machado; PALUDETO, Melina  contemporanea

Casari

FLORES, Maria Luiza Movimentos na construgdo do direito a educagdo infantil: 2010

Rodrigues

histdrico e atualidade
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FONSECA, Laura Souza
NERY, Maria Aparecida

PEREZ, José Roberto Rus;
PASSONE, Eric Ferdinando
QVORTRUP, Jens
ARELARQO, Lisete Regina
Gomes, et. al.
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Fonte: organizado pela autora a partir dos dados obtidos na pesquisa.

3.2 Procedimentos de analise

Optamos por utilizar, para a analise formal das formas simbdlicas (segunda fase da

Hermenéutica de Profundidade), a técnica da Anélise de Contetdo que, por meio do exame

sistematico das formas simbdlicas, nos auxiliou na analise dos artigos. Para isso, foram

construidas as grades de analise que estdo divididas em dois manuais especificos. Os manuais

constituem grades analiticas que descrevem o rol de categorias, bem como sua definicédo, as

quais foram elaboradas a luz do contexto sdcio-historico e dos aportes tedricos que subsidiam
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esta dissertacdo. Os manuais sdo guias para a coleta de dados e, por isso, empregamos a
expressao “manuais de analise”.

O primeiro manual (Apéndice 4) trata dos dados técnicos dos artigos, como ano da
producdo, quantidade de autores, nome do periodico, regido da producdo, visando identificar
0 contexto de producdo do artigo.

J& o segundo manual (Apéndice 4) trata dos Direitos da Crianca e do Adolescente
como tema dos artigos e visa identificar os principais aspectos relacionados a esse tema que
estdo em destaque nos mesmos. Analisamos, com esse manual, o conteido interno dos textos.

Antes de apresentarmos alguns resultados da analise dos artigos, faremos uma breve
sintese de cada um deles para situar o leitor sobre os temas que neles sao tratados.

3.2.1 Sinteses dos artigos

As sinteses dos artigos que compdem o corpus da pesquisa serdo apresentadas de

acordo com o ano de sua publicacao.

Artigo publicado em 1986

O primeiro artigo que comp®8e o corpus da pesquisa € também o Unico cuja publicacao
¢ anterior aos marcos legais sobre os DCA. A constituinte e a educacéo da crianca de 0 a 6
anos de Maria Malta Campos (1986) trata de propostas sobre a Educacdo Infantil para a
Constituicdo de 1988. A autora problematiza a questdo da creche como direito da crianga e a
inclusdo do direito a creche e pré-escola associadas ao direito a educacdo. O texto apresenta
propostas de textos para a Constituicdo Federal, de varios segmentos da sociedade e
comentadas por Campos (1986), que procura salientar as divergéncias e obstaculos existentes

nas mesmas.

Artigo publicado em 1990

Angel Pino (1990), em seu texto Direitos e realidade social da crianca no Brasil: a
proposito do “Estatuto da Crian¢a e do Adolescente” discute as inovacOes que o ECA
apresenta — antes mesmo do Estatuto entrar em vigor — sobretudo em comparacao a legislagéo

anterior. O artigo enfatiza a realidade social da crianca brasileira apresentando grande
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expectativa do autor de mudancas através da efetivacdo da nova legislacao, essencialmente no

papel desempenhado pela educacéo.

Artigos publicados em 1994

O artigo O Estatuto da Crianga e do Adolescente e a questdo educacional de Celso
Jodo Ferretti (1994) aborda a relacdo do ECA com a educacéo priorizando as partes do texto
legal em que o direito a educacdo esta explicitado. O autor ressalta alguns problemas
existentes em se considerar as diversidades na educacdo, o que, para ele, pode levar ao
aprofundamento das diferencas sociais, contribuindo com sua continuidade.

Infancia e cidadania de Maria Lygia Quartim de Moraes (1994) é um artigo que fala
sobre a educacdo como promotora da cidadania futura para as criancas. A autora destaca as
transformacdes ocorridas na estrutura da familia atual com énfase no papel dos movimentos
feministas nessa transformacéo e entende que os direitos conquistados pelas mulheres podem
interferir na maneira como os filhos sdo criados, proporcionando, ou ndo, uma infancia feliz,

0 que seria pré-requisito para a formacdo de um adulto cidadao com sentimento de justica.

Artigos publicados em 2001

No artigo Transformacdo da infancia e da educacdo: algumas reflexdes socio-
histéricas de Catarina de Almeida Tomas (2001) a autora portuguesa traca um breve
panorama histérico sobre concepcBes de infancia desde a sociedade romana até a pos-
moderna, refletindo sobre as diferencas histdricas existentes nas diversas formas de educacédo
que existiram até os dias atuais.

Flavio Brayner (2001) faz uma critica as novas formas de se considerar a infancia no
artigo intitulado Da crianga-cidadé ao fim da infancia (BRAYNER, 2001) defendendo uma
escola conservadora e se posicionando contra a ideia de que criangas e adolescentes possam
exercer a cidadania de forma igualitaria aos adultos. O autor destaca que atualmente tem
havido uma aproximacéo entre adultos e criancas, diluindo suas diferencas e prejudicando o
processo educativo. E o Gnico artigo que se posiciona de forma clara e objetiva contra a ideia

da cidadania para a infancia, entendendo o status de cidaddo como exclusividade dos adultos.
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Artigos publicados em 2002

Em seu artigo Infancia, exclusdo social e educacdo como utopia realizavel
(SARMENTO, 2002) o portugués Manuel Sarmento reflete sobre a escola como importante,
mas ndo Unica instituicdo para a insercdo social de criancas, adolescentes e jovens, focando na
defesa dos direitos da crianga a participacdo. O autor apresenta dados que comprovam a
acentuada excluséo social de criancas em varios paises e conclui que as mudangas necessarias
para que a escola cumpra seu papel de promotora da cidadania vai além de mudangas de
cunho pedagogico, mas que € preciso mudancas estruturais.

No artigo “A gente ndo pode fazer nada, so podemos decidir o sabor do sorvete”.
Adolescentes: de um sujeito de necessidades a um sujeito de direitos (LYRA, et.al.2002) tem-
se o relato de uma experiéncia junto a adolescentes de Pernambuco. Os autores abordam a
temaética da liberdade dos adolescentes e discutem as visfes estereotipadas que existem sobre
esse grupo etério debatendo os contrastes existentes entre compreender o adolescente como
um sujeito de necessidades em contraposicdo ao seu recente status de sujeito de direitos.
Foram ouvidos na pesquisa, através de reunides de grupos, adolescentes de camadas mais

baixas da populacdo e também seus pais ou responsaveis.

Artigos publicados em 2003

Marilia Pontes Sposito e Paulo César Rodrigues Carrano, no artigo Juventude e
politicas publicas no Brasil (SPOSITO; CARRANO, 2003), fazem um levantamento de
politicas publicas voltadas para jovens no periodo de 1995 a 2002 com a finalidade de analisar
0s objetivos e acBes desenvolvidas por essas politicas. Eles analisaram 18 programas de
ambito federal, tracando um paralelo com o desenvolvimento da legislacdo voltada pra
criangas e adolescentes e a garantia do direito a sua participacdo nesses programas. A analise
dos programas apresenta que essas politicas pouco ou nada ouvem os adolescentes e jovens
aos quais sdo voltados e tendem a serem direcionados ao controle/contencéo/prevencédo de
adolescentes e jovens considerados vulneraveis ou em situacao de risco.

O artigo O direito das criangas a educagdo infantil de Anete Abramowicz (2003)
aborda a tematica da inclusdo das criancas pequenas no sistema de ensino. A autora questiona
0 objetivo da educacdo para essas criangas e destaca a mesma com suas especificidades e
dificuldades que podem acarretar a inclusdo das crian¢cas em uma padronizagdo do ensino. O

texto conceitua a crianga como um devir, ndo como um vir-a-ser adulto, mas como um devir
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crianga, problematizando o papel dos profissionais que trabalham com esses novos sujeitos de

direitos e lidam com uma diversidade cada vez maior.

Artigo publicado em 2005

Ana Lucia Goulart de Faria (2005) discute o direito a Educagdo Infantil como um
direito fundamental da crianca em Politicas de regulacéo, pesquisa e pedagogia na educacao
infantil, primeira etapa da educacdo béasica. A autora procura problematizar as discussdes a
respeito da implantacdo do ensino fundamental de nove anos e a adequagéo, a isso, das
criangas pequenas. O texto prioriza a ideia da crianga como sujeito de direitos e com isso com
direito a uma educacdo de qualidade, desde a sua primeira etapa como creche e Educacgédo
Infantil. Defende ainda a qualificacdo dos profissionais que atuam nessa etapa em defesa dos

direitos das criancas a qualidade na educacao.

Artigo publicado em 2006

No ensaio Estudantes em situacao de risco e prevencao de Geraldo Caliman (2006), o
tema central € a relacdo entre pobreza, baixo rendimento escolar e “situacéo de risco”. O texto
discute varias causas das dificuldades de aprendizado e comportamento que estudantes
apresentam no ambiente escolar, associando de forma quase linear essas dificuldades ao fato
de essas criancas e adolescentes serem oriundas de camadas populares. Conclui refletindo
sobre o papel da escola como capaz de lidar com essas situacdes desde que se posicione de

forma diferente da atual, mais eficaz na prevencdo a essas dificuldades.

Artigos publicados em 2007

Milena Nakano e Emir de Almeida, no ensaio intitulado ReflexGes acerca da busca de
uma nova qualidade da educacéo: relacdes entre juventude, educagdo e trabalho
(NAKANO; ALMEIDA, 2007), discutem a relacdo entre os jovens, a universalizacdo da
educacdo e o mercado de trabalho. Ao comparar os dados de escolarizacdo e desemprego de
Brasil, Franca e Dinamarca, o artigo aponta falhas na educagdo escolar proposta para os
jovens brasileiros, onde na qual, segundo os autores, ndo h4 uma preocupacéo em ouvir esses

jovens sobre o que eles realmente almejam com a sua demanda por educacao.
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Criancas, infancias, educacdo e corpo de Mércia Buss Siméo e Eloisa Acires Candal
Rocha (2007) discute as novas maneiras de se compreender a infancia utilizando a concepcéo
de corpo como biologico e social. As autoras se baseiam nos estudos sociais da infancia para
refletir sobre a heterogeneidade da infancia e criticar a relacdo entre educacéo e a repressdo
relacionada ao corpo das criangas, principalmente as mais novas, entendida pelas autoras
como forma de violagéo a seus direitos de liberdade.

O artigo Quando a violéncia infanto-juvenil indaga a pedagogia (ARROYO, 2007)
debate sobre um possivel novo parametro segregador na sociedade e nas escolas: a violéncia.
Remete-nos ao imaginério de infancia popular e como esses conceitos € comportamentos
chegam até a Pedagogia. Além disso, discute sobre o reconhecimento de criancas e
adolescentes como sujeitos de direitos, refletindo sobre como aqueles que pertencem a

categoria “violentos” podem ter seus direitos negados pela escola e pela sociedade.

Artigos publicados em 2008

No artigo Juventude pobre, violéncia e cidadania (LOPES et. al., 2008) os autores
analisam um projeto social que objetiva, principalmente, debater sobre diversos tipos de
violéncia, projeto esse que é desenvolvido junto a jovens considerados em situacdo de
vulnerabilidade social. O texto apresenta um recorte dos resultados da pesquisa realizada em
algumas escolas publicas na cidade de Sao Carlos/SP e reflete sobre as ineficiéncias de muitos
projetos sociais e politicas publicas que ndo conseguem dar conta de inibir a violéncia e
conduzir esses jovens a conquista da cidadania.

Gizele de Souza discute o direito a Educacdo Infantil no texto Educacao da infancia —
estar junto sem ser igual: conflitos e alternativas da relacdo da educacdo infantil com o
ensino fundamental (SOUZA, 2008). O artigo aborda a questdo do direito a Educacdo Infantil
com foco na qualidade da educacdo para as criancas e no didlogo entre Educacdo Infantil e as
outras etapas do ensino fundamental. A autora apresenta, ainda, dados de uma pesquisa sobre
a violagéo dos direitos da crianca realizada junto a Conselhos Tutelares em que tornar-se
visivel que a violagdo do direito a educacdo € o tipo de violagdo com maior recorréncia
registrada.

O artigo A judicializacédo das relagdes escolares e a responsabilidade civil dos
educadores de Alvaro Chrispino e Raquel Chrispino (2008) expde o tema dos conflitos
existentes nas relacdes escolares, quando 0s mesmos ndo sao resolvidos no &mbito da escola e

os envolvidos recorrem a justica para tal. Os autores apresentam diversas situacdes em que a
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justica precisou ser acionada para resolucdo de problemas ocorridos no espaco escolar e

refletem sobre as razdes para que isso ocorra com cada vez mais frequéncia.

Artigos publicados em 2009

Em Pedagogos(as) de criangas e pensadores criticos da educacdo (REDIN, 2009) o
autor aborda o tema da profissdo de pedagogo no Brasil e sua articulagdo com a importancia
da Educacao Infantil. Euclides Redin reflete sobre a Educacdo Infantil como base, na escola,
para uma educagdo emancipadora, que visa formar futuros cidadaos.

O artigo O direito a educacdo e sua relacdo com a ampliacdo da escolaridade
obrigatoria no Brasil, de Simone de Fatima Flach (2009), analisa historicamente a construgéo
da obrigatoriedade da educacdo no pais através da analise dos textos constitucionais
brasileiros. A autora associa as conquistas, no que concerne ao direito a educacao, a paulatina
ampliacdo da obrigatoriedade de atendimento e reflete sobre o abismo que ha entre o que diz a

lei e sua efetiva aplicacéo.

Artigos publicados em 2010

Laura Souza Fonseca faz em seu artigo Trabalho infanto-juvenil e formagéo humana:
limites na poténcia ontoldgica e banalizacdo do sujeito de direitos (FONSECA, 2010) um
misto de ensaio sobre a origem histérica do trabalho infanto-juvenil com relato de uma
pesquisa sobre trabalhos publicados sobre o tema no GT 9 de Trabalho e Educacéo da Anped.
A autora reflete sobre o que considera consequéncias graves para criancas e adolescentes
trabalhadoras, como a permanéncia em condi¢des sociais de pobreza, fracasso ou abandono
escolar, entre outras situacGes que negariam a essas criancas e adolescentes a condic¢do de
sujeito de direitos.

No artigo Movimentos na construcdo do direito a Educacdo Infantil: histérico e
atualidade de Maria Luiza Rodrigues Flores (2010) e tracado um panorama historico sobre as
lutas em prol da qualidade da Educacéo Infantil (El) no Brasil. O texto faz um levantamento
das legislacdes que regularam a El e ressalta a importancia de movimentos que militam pela
vigilancia do que ja foi conquistado e em prol de maiores avancos.

Em Obrigatoriedade da educacéo das criancas e adolescentes: uma questdo de oferta
ou de efetivo atendimento? Carlos Roberto Jamil Cury e Luiz Antdnio Miguel Ferreira (2010)

também tracam um panorama histdrico, porem sobre os textos legais que regulamentam o
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direito a educacdo no Brasil. O artigo foca a relacdo entre o direito a educagdo, além da
responsabilidade de sua oferta, e a obrigatoriedade de matricula. Reflete ainda sobre as
contradicGes existentes na legislacdo no diz respeito a obrigatoriedade de matricula e a relagédo
idade x série da crianca e do adolescente.

O artigo A convivéncia familiar e comunitaria € um direito da crianca e do
adolescente e uma realidade a ser repensada pela escola, de Maria Aparecida Nery (2010),
aborda o aspecto inovador do ECA, que trata do direito a convivéncia familiar e comunitéaria,
dando énfase aos desafios que precisam ser superados para que esse direito seja efetivamente
respeitado. Nery (2010) revela uma preocupacdo com a qualificacdo dos profissionais
responsaveis por lidar com situagdes em que criancas e adolescentes podem ser afastados,
provisoria ou permanentemente, do convivio familiar e destaca a importancia da educacéao
nesse processo.

Educacéo e direitos humanos: desafios para a escola contemporanea (FERNANDES;
PALUDETO, 2010) enfatiza o tema dos direitos humanos na formagéo dos professores como
forma de tornar a escola um espaco mais humano e com respeito as diversidades. Angela
Viana Machado Fernandes e Melina Casari Paludeto destacam a escola e os alunos (criancas e
adolescentes) como principais focos das discussdes, dai a importancia de uma formacéo de
professores que aborde a tematica dos direitos humanos, garantindo as criancas e adolescentes
0 respeito a sua diversidade e formando cidaddos que também saibam respeitar as
diversidades culturais existentes.

No artigo Politicas sociais de atendimento as criancas e adolescentes no Brasil
(PEREZ; PASSONE, 2010), é tracado um histdrico das politicas sociais brasileiras de
atendimento as criancas e adolescentes desde a Proclamacdo da Republica, em 1889. O texto
narra a trajetdria percorrida desde as primeiras politicas publicas pautadas na filantropia com
ideal higienista até a conquista, no plano do discurso legal, dos plenos direitos de criangas e
adolescentes. Os autores destacam os direitos de protecdo e refletem sobre o risco das
politicas publicas compensatorias mascararem, através do assistencialismo, o fato de que
direitos civis e sociais de criangas e adolescentes néo estdo sendo respeitados de forma plena.

Jens Qvorturp associa a infancia a temas como politica, economia e investimentos
sociais em seu artigo Infancia e politica (QVORTRUP, 2010). O autor dinamarqués aborda a
tensdo existente entre a necessidade de proteger a crianga de assuntos considerados como
perigosos para elas e a participacdo que é a elas garantida pelo seu novo estatuto de sujeito de
direitos. O texto ainda contempla um debate sobre a representacéo de criangas, no &mbito do

privado, e reflete sobre a intencionalidade dessa representacao.
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Artigos publicados em 2011

O artigo Juventude na otica de policiais: a negacao do direito na aparéncia de Carlos
Angelo de Meneses Sousa e Candido Alberto da Costa Gomes (2011) trata da importancia
dada por policiais & aparéncia dos jovens na hora de considerar a imagem desse jovem. A
pesquisa foi realizada com policiais em um curso de Direitos Humanos ofertado por um
Batalhdo da Policia Militar do Distrito Federal e concluiu que, entre os entrevistados, ha, em
sua maioria, uma representacdo negativa da imagem do jovem e que em muitas ocasifes esses
jovens tém seus direitos negados ou violados por sua aparéncia.

Carmem Zeli de Vargas Gil (2011) reflete sobre os desafios que se impdem aos jovens
em seu ensaio intitulado Jovens e juventudes: consensos e desafios. Com base em estudos de
outros autores, Gil (2011) traz dados sobre o que ser jovem representa na sociedade brasileira
atual e apresenta um quadro de pessimismo em relacdo ao futuro da juventude.

No artigo O ensino fundamental de nove anos e o direito & educagdo (ARELARO
et.al. 2011), ha um debate sobre a implantacdo do ensino fundamental de nove anos nas redes
municipais de Sao Paulo com énfase para o ingresso de criancas de 6 anos no primeiro ano do
ensino fundamental. As autoras revelam uma preocupacdo com a falta de participacao de pais,
professores e criangas na opgdo por essa mudancga, que, segundo elas, acarreta profundas
transformacdes na educacao das criangas pequenas.

Artigos publicados em 2012

Enfrentando a violéncia: a percepgdo de profissionais da educacédo sobre a violagéo
dos direitos de criancas e adolescentes (SIQUEIRA et. al., 2012) é um artigo que aborda o
tema da violacdo dos DCA por parte da familia das criancas e adolescentes e o papel dos
profissionais da educacdo na identificacdo e dendncia dessas violagcdes. A pesquisa foi feita
ouvindo as vozes de professores sobre as situacfes com as quais eles ja se depararam em sala
de aula e as providéncias que foram e podem ser tomadas nesses casos.

O artigo Bater ndo educa ninguém! Praticas educativas parentais coercitivas e suas
repercussdes no contexto escolar (PATIAS et. al., 2012), assim como o anterior de Siqueira, e
colaboradores. (2012) também se preocupa com a questdo da violéncia familiar. O texto trata
de praticas coercitivas utilizadas na educagdo de criancas e adolescentes e suas consequéncias,
sempre negativas e geradoras de mais violéncia no contexto da escola. As autoras relacionam

diretamente o fato de que criancas e adolescentes educadas com praticas de coercao tendem a



73

repetir essas acbes com seus pares e também com professores, consequentemente trazendo
problemas como violéncia e indisciplina para dentro da escola.

Adriana Dragone Silveira (2012) analisou decisdes judiciais dadas pelo Tribunal de
Justica de S&o Paulo sobre o direito a educacao de criancas, adolescentes e jovens, no artigo
Atuacédo do Tribunal de Justica de S&o Paulo com relacdo ao direito de criancas e
adolescentes a educacdo. A autora realizou um levantamento das ac¢fes do tribunal entre
1991 e 2008 e identificou que cerca de 500 ac¢des foram movidas contra o Estado para que 0s
direitos garantidos pela Constituicdo de 1988 e pelo ECA fossem efetivados.

O tema dos direitos sexuais e reprodutivos de criancas e adolescentes aparecem
exclusivamente no artigo Direitos sexuais de criancas e adolescentes: desafios e entraves
(CARVALHO et. al.,, 2012). As autoras apresentam duas pesquisas, uma com criancas
pequenas de 5 e 6 anos sobre brincadeiras envolvendo o tema da sexualidade, e outra com
adolescentes gravidas entre 13 e 18 anos focando nos direitos de liberdade e autonomia que
essas meninas tém sobre seu préprio corpo e de tomar decisdes a respeito dele. O texto
demonstra uma preocupacdo com a generalizacdo de discursos que disseminam a ideia de que
0 tema da sexualidade é algo que deve ser mantido longe das criangas pequenas e tratado

como risco para os adolescentes e jovens.

Artigos publicados em 2013

No artigo Juventude e educacdo nas prisdes: demandas, direitos e inclusédo
(ANDRADE; et. al., 2013), os autores se propdem a discutir sobre demandas da juventude e
direito a educacdo dos jovens em situacdo de privacdo de liberdade. S&o apresentadas duas
pesquisas que se mostram distantes uma da outra. A primeira trata de demandas apresentadas
por jovens na 22 Conferéncia Nacional de Juventude e a outra traca um perfil dos jovens em
privacdo de liberdade em duas cidades brasileiras: Rio Branco, no Acre, e Japeri, no Rio de
Janeiro. No texto hd uma clara percepcéo dos autores de que programas, como 0 mencionado
no artigo (Pro-jovem prisional), sdo capazes de reestabelecer a esperanga da sociedade em um
futuro melhor para esses jovens. Ha certa preocupagdo com a reinser¢do social do jovem,
porém, a proposta de tratar do direito a educacéo dos jovens nas prisdes ndo é contemplada.

Ao abordar as mudancgas ocorridas na legislacdo brasileira durante a transicdo da
doutrina de situacdo irregular — Codigo de Menores — para a doutrina da protecao integral —
ECA — o artigo Brinco, fantasio, mudo de nome e transgrido para brincar: experiéncias

brincantes de criancas sob a égide da protecéo integral de Sonia Cristina Oliveira e Cleomar
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Ferreira Gomes (2013) enfatiza a importancia da liberdade na experiéncia do brincar para
criangas institucionalizadas. Os autores ressaltam que, apesar das profundas mudancas (ao
menos no que tange a legislacdo) promovidas pelo Estatuto, as criangas institucionalizadas
ainda estéo longe de serem vistas como sujeitos de direitos.

O artigo Escolarizagdo de adolescentes em privacdo de liberdade: analise do tema em
uma amostra de periddicos, de Débora Cristina Fonseca (2013), tem como proposta discutir
sobre o tema do direito a educacdo dos adolescentes que se encontram em instituicdes de
privacao de liberdade. A autora utiliza como fonte um levantamento de artigos feito na base
de dados do Scielo e reflete sobre a qualidade da educacdo oferecida a esses adolescentes e a
preparacdo (ou falta de) dos professores e os contelidos ministrados. H& no texto uma clara
preocupacdo com o fato de que os adolescentes em situacdo de privacdo de liberdade
deveriam ter direito a uma educacdo diferenciada, questdo que os artigos consultados por
Fonseca (2013), bem como as proprias instituicdes (Estado), parecem nao considerar.

Glaziela Cristiani Solfa Marques (2013) no artigo Acompanhamento de adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas: do direito a implementacdo da acdo educativa,
relata sua experiéncia com relacdo ao tema de adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas em regime de liberdade assistida ou de prestacdo de servicos a comunidade.
A autora trata da funcdo educativa das medidas de privacéo de liberdade a que adolescentes e
jovens sdo submetidos em caso de cometimento de ato infracional. Marques (2013), por meio
de sua experiéncia em um programa de medidas socioeducativas em meio aberto no interior
de Sédo Paulo, procura ressaltar aspectos positivos e restauradores que esses programas podem
ter se forem aplicados, de fato, com a intengéo de reeducacéo e ndo como forma de punicgéo e

mais uma violagéo dos direitos desses adolescentes e jovens.

3.3 Resultados

Apresentamos os resultados da andlise dividindo-os em dois eixos. O primeiro eixo

trata da contextualizacdo da producgdo dos artigos (Manual 1/ Apéndice 4), e, em seguida, a

analise do contetdo dos artigos (Manual 2/Apéndice 4).
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3.3.1 O contexto da producao
Para contextualizarmos a producdo dos artigos que formam o corpus, dividimos o

topico em trés eixos: a area de concentracdo e origem institucional dos periddicos; periodo e

local da producéo dos artigos e perfil dos autores.

3.3.1.1 Os periddicos por area

O corpus da pesquisa é formado por 38 artigos, os quais estdo distribuidos em 18

periddicos diferentes. Nas tabelas 1 e 2, a seguir, expomos as areas de conhecimento

contempladas nos periddicos e artigos analisados.

Tabela 1 — Area do conhecimento por periédico — N=18%

Area N %
Educacéo 15 83,3%
Saude 01 5,5%
Ciéncias Humanas 01 5,5%
Psicologia 01 5,5%
Total 18 100%

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Tabela 2 — Area do conhecimento do periédico por artigo — N=38%

Area N %
Educacéo 35 92,1%
Saulde 01 2.6%
Ciéncias Humanas 01 2.6%
Psicologia 01 2.6%
Total 38 100%

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Quinze desses periddicos sdo da area da Educacao, sendo trés divididos em um da area
da Saude — Saude e Sociedade, um das Ciéncias Humanas — Ideias e um da Psicologia —
Psicologia Clinica. Os artigos estdo distribuidos dessa forma: 35 deles em periddicos da

Educacdo e somente trés em periddicos das outras areas.

2 0 nGimero N=18 refere-se ao niimero total de periédicos.
21 O ntimero N=38 refere-se ao niimero total de artigos.
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Quanto a sua origem institucional, os periodicos estdo alocados em 13 instituicdes

diferentes, sendo uma delas a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em

Educacdo — ANPED, trés fundacdes de pesquisa, uma universidade confessional e o restante

em universidades publicas. Dentre elas, a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP e

a Universidade de Séo Paulo — USP — sdo as instituicbes com maior incidéncia de periddicos

no corpus, trés para a USP e quatro para a UNICAMP. A UNICAMP aparece como

instituicdo de origem em 11 artigos, ou seja, sO ela produziu 29% dos artigos analisados,

conforme tabela 4 a seguir:

Tabela 4 — Origem institucional dos periddicos — N=38

Origem
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp
Fundacdo Carlos Chagas
Universidade de Sdo Paulo - USP
Universidade Federal de Sao Carlos — Ufscar
Fundacdo CESGRANRIO
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Associacéo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo - ANPED
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - UNESP
Fundacéo Oswaldo Cruz - Fiocruz
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
Universidade de Brasilia— UNB
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC
Universidade Federal do Parana - UFPR

Total
Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

11
04
04
04
03
03
02
02
01
01
01
01
01
38

%
29%
10,5%
10,5%
10,5%
7,9%
7,9%
5,3%
5,3%
2,6%
2,6%
2,6%
2,6%
2,6%
100%

Os periddicos académicos contam, ainda, com a classificacdo feita e atualizada

regularmente pela Capes e que qualifica o periédico de acordo com cada area do

conhecimento. Essa classificacdo parte de A até C, em ordem decrescente de qualidade, sendo

Al o indice de maior qualidade e C, o de pior. Os graficos 1 e 2 a,

percentuais de publicacdo relativos a qualificacdo da Capes.

sequir, ilustram 0s
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Gréfico 1 — Qualis-CAPES por Grafico 2 — Qualis-CAPES dos
periodico — N=18 (total de periddicos) periddicos por artigo — N=38 (total de
1% °% m A1 5% 5% mAl

mA2 HA2

mB1 m Bl

m B2 m B2

mB3 mB3

mB4 mB4
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados
da pesquisa (Tabela 9, Apéndice 5). da pesquisa (Tabela 10, Apéndice 5).

Conforme os gréficos apresentados acima®, a grande maioria dos artigos analisados
foi publicada em revistas de alta qualificacdo no campo da Educacdo, sendo 22 deles em
periddicos Al e A2 (58%) e 12 em periodicos B1 e B2 (32%), o que nos leva a deduzir que a
maioria dos artigos que forma o corpus passou por avaliagdo criteriosa de pares e tiveram uma

6tima qualificagdo.

3.3.1.2 Onde e quando foram produzidos os artigos

Acompanhando a alta incidéncia de artigos em periddicos produzidos pela
UNICAMP, a cidade de Campinas/SP aparece, junto com Sdo Paulo/SP e Rio de Janeiro/RJ,
entre as cidades de maior concentracdo dos periddicos. Se analisarmos as regides onde foram
produzidos os artigos, veremos uma concentracdo no eixo Sudeste-Sul, conforme mostram os

gréaficos 3 e 4 a sequir:

22 Nos graficos apresentados N=18 refere-se ao total de periédicos e N=38 ao nimero total de artigos do corpus.
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Gréfico 3 — Regido das producdes — Gréfico 4 — Regido das producdes —
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H& uma notdria concentracdo de publicacBes acerca do tema dos direitos da crianga
em periddicos de Educacdo na regido Sudeste, enquanto as regides Nordeste e Norte nem
aparecem. Consideramos aqui a existéncia de uma maior quantidade de universidades e outras
instituicOes de pesquisa nessa regido. Porém, a pouca ou a ndo ocorréncia de trabalhos sobre
0os DCA no campo da Educacdo em outras regibes pode sinalizar um quadro de poucas
producbes sobre o tema nessas regifes, ndo possibilitando, assim, um debate nacional que
contemple a diversidade cultural das infancias no pais. Neste sentido, Prado (2014), ao
investigar artigos que se propdem a ouvir as criangas, aponta que, em geral, essas pesquisas
apresentam lacunas na caracterizagdo de muitas delas e ressalta a pouca visibilidade das vozes
de determinadas categorias de criangas: “crian¢as pequenas, criangas que vivem em areas nao
urbanas e as que se localizam nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste parecem nao ter vez
nesses trabalhos” (PRADO, 2014, p. 17).

Quanto ao tipo de producdo bibliografica, cerca de 70% dos artigos constituem ensaios
tedricos ou revisdes bibliograficas, restando apenas 26% dos textos considerados como relatos
de pesquisa. Ao levantarmos os dados do local onde essas pesquisas foram realizadas,

observamos a mesma variacdo da origem das publicaces.
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Quadro 3 — Distribuic&o dos artigos por Estado de realizacéo da pesquisa®

Séo Paulo 04
Mato Grosso 02
Rio de Janeiro 02
Rio Grande do Sul 01
Pernambuco 01
Acre 01
Distrito Federal 01
Parana 01

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa

Apesar de aparecerem pesquisas localizadas em todas as regides, ha a predominancia
do Sudeste (6) em detrimento das outras. Além disso, a pesquisa que contempla o Acre, por
exemplo, foi realizada também no Rio de Janeiro e uma das que foi produzida em Mato
Grosso também estd no mesmo artigo que a outra do Rio de Janeiro. Ou seja, a realidade
dessas regides aparece relacionada ao Sudeste.

No que concerne ao ano de publicacdo dos artigos observamos uma oscilacdo nédo
linear desde a incidéncia do primeiro artigo, como é possivel constatar no Gréafico 5

apresentado a seguir:

Gréfico 5 — Distribuicéo dos artigos por ano de publicacdo — N=38 (total de artigos)
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa (Tabela 22, Apéndice 5).

%% Nos casos onde o artigo foi identificado como relato de pesquisa.
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Podemos observar que antes, durante e apos a elaboracdo e aprovacdo dos marcos
legais, como a Constituicdo de 1988, a Convencdo (1989) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), hd pouquissimas publicacdes sobre o tema. A incidéncia maior esta a
partir de 2007, quase duas décadas apds a Constituicdo de 1988. Apreendemos desses dados
que houve uma lentiddo nas publica¢bes do campo da Educacédo sobre os Direitos da Crianca
e do Adolescente e um quase silenciamento durante toda a primeira década ap0s a aprovagao
do ECA.

O texto de Maria Malta Campos, A constituinte e a educacédo de criancas de 0 a 6
anos, de 1986 foi pioneiro e o Unico do corpus que apresentou um carater propositivo de
debate e informacdes sobre os direitos da crianca (no caso, o direito da crianca a educacao
infantil) em face da Carta Constitucional que estava em elaboracdo no pais. Ao debater sobre
as propostas dos varios segmentos da sociedade sobre a Educacdo Infantil e balizando esta
etapa educacional como um direito da crianga, Campos cumpriu com o papel que cabe a
academia em momentos de disputas, de mudancas, ou seja, contribuir com o debate publico. E
de se notar que este tenha sido o Unico artigo localizado sobre os direitos da crianga no
periodo de elaboracdo dos marcos legais da infancia no Brasil. Mesmo considerando que no
final da década de 1980 ainda ndo se visualizava um crescimento expressivo de publicaces
no campo da Educacdo, podemos sugerir que a producdo académica do campo da Educacéo
pouco se interessou em contribuir para os debates em torno da elaboracdo e aprovagdo dos
marcos legais da infancia.

Quanto ao financiamento das pesquisas, apenas um dos 38 artigos do corpus menciona
apoio — PROPe/Unesp. Este dado nos leva a inferir que tais produgdes ndo foram objeto de
financiamento por agéncias de fomento a pesquisa ja que, quando as pesquisas Sdo

financiadas, ha a obrigatoriedade de mencao.
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3.3.1.3 Quem séo os autores®*

Gréfico 6 — Distribuicédo dos autores por sexo — N=68 (total de autores)

H Feminino

i Masculino

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa (Tabela 11, Apéndice 5).

Os 38 artigos analisados contam com 68 autores, divididos entre 42 mulheres e 26
homens. Somente uma das autoras se repete em dois artigos, Aline Siqueira Cardoso, que
aparece como autora do artigo Enfrentando a violéncia: a percepcdo de profissionais da
Educacdo sobre a violagdo dos direitos de criancas e adolescentes (SIQUEIRA, 2012) e
como uma das coautoras do artigo Bater ndo educa ninguém! Préaticas educativas parentais
coercitivas e suas repercussdes no contexto escolar (PATIAS et. al., 2012). As mulheres
formam a maior parcela de autores, e, mesmo quando os artigos apresentam homens como
autores, boa parcela destes aparece em parceria com mulheres. Os 26 autores homens
aparecem como autores em 17 artigos. Desses 17, em quase metade (45%) eles estdo em
parceria com uma ou mais mulheres. Ou seja, elas estdo presentes, como autoras, em 74% do
total dos artigos. Apoiados em Prado (2009), entendemos que essa maioria feminina pode ser
explicada pela presenca mais expressiva de mulheres nos cursos de graduacdo e poés-
graduacdo brasileiros, aliada ao fato de a tematica da infancia, bem como os cursos de
licenciatura (mais especificamente a Pedagogia), ainda atrairem mais o publico feminino.

A maior parte desses autores atuava, a época da publicacdo do artigo, na area da
Educacao (67%), os demais variavam principalmente entre Psicologia (19%), Sociologia (5%)

Saude e Direito (2,9% cada), conforme o gréafico 7 a seguir.

24 N=68 refere-se ao nimero total de autores dos artigos.
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Graéfico 7 — Area de atuacéo dos autores — N=68 (total de autores)
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,oo\?' Fonte: elaborado ela autora a partir de dados da Pesquisa (Tabela 12, Apéndice 5).

Esses nimeros, juntamente com os dados da area de conhecimento dos periddicos e a
classificacdo qualis-Capes, nos ajudam a sustentar que o discurso da Educacédo sobre os DCA
é produzido e reproduzido por profissionais da area, contribuindo para a legitimidade do
discurso no campo da Educacéo.

Ao analisarmos a titulagdo académica desses autores, novamente identificamos
caracteristicas que podem fortalecer a legitimacdo do discurso, pois a maioria deles possui
doutorado (61,7%) ou mestrado (26,4% - juntando os mestres [17,6%] aos alunos de
doutorado [8,8%]). Somando os dois indices, temos mais de 88% dos autores com nivel

elevado de graduagéo, o que nos leva a afirmar que os discursos nao provém de senso comum.

3.3.2 O que dizem os artigos?

Esse topico se baseia na analise do contetido dos artigos feita através do manual de
andlise 2 e esté dividido em dois eixos: um sobre os temas abordados e os modos como as
criancas, adolescentes e jovens sdo caracterizados nos artigos e outro sobre os direitos da

crianca e do adolescente e a educacéo.
3.3.2.1 Sobre os temas e a caracterizagao dos sujeitos
Conforme o item 15 do manual de analise 2 (Apéndice 4), realizamos um

levantamento dos temas enfocados pelos artigos do corpus, 0s quais estdo categorizados no

quadro a seguir:
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01
02
03
04
05

06

07
08
09
10
11
12
13

Concepcodes de infancia, educacéo e pedagogia
Direito a educacao infantil

Educacdo como meio de insercdo social

Educacéo e direitos humanos
Jovem/adolescente/crianca em privacgéo de liberdade

Jovem/adolescente/crianga institucionalizado em abrigo ou contexto

hospitalar

Jovem/adolescente/crianga/aluno cidadao

Juventude/ adolescéncia/infancia e a violacao de seus direitos
Obrigatoriedade da educacéo

Politicas publicas para a juventude/adolescéncia/infancia
Judicializagédo das relagdes escolares

O ECA e aeducacéo

Direitos sexuais e reprodutivos de criangas e adolescentes

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa (Tabela 11, Apéndice 5).

Ao iniciarmos a analise dos temas e do conteudo dos artigos, nos norteamos pela

seguinte questdo: em que situacdes o campo da Educacéo se preocupa com os DCA?

Tabela 17 — Temas enfatizados nos artigos — N=38 (total de artigos)

Temas enfatizados N
Juventude/adolescéncia/infancia e a violacdo de seus direitos 10
Direito & educagdo infantil 06
Concepgdes de infancia, educagdo e pedagogia 03
Educacdo como meio de inser¢do social 03
Jovem/adolescente/crianga em privacédo de liberdade 03
Jovem/adolescente/crianga/aluno cidad&o 03
Obrigatoriedade da educagdo 02
Politicas publicas para a juventude/adolescéncia/infancia 02
Judicializacéo das relagdes escolares 02
Educacéo e direitos humanos 01
Jovem/adolescente/crianca institucionalizado em abrigo ou contexto hospitalar 01
O ECA e a educagdo 01
Direitos sexuais e reprodutivos de criangas e adolescentes 01
Total 38

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da Pesquisa.

%
26,3%%
15,8%
7,9%
7,9%
7,9%
7,9%
5,3%
5,3%
5,3%
2,6%
2,6%
2,6%
2,6%
100%

Analisando as tematicas tratadas nos artigos do corpus, percebemos que ha uma énfase

maior nos temas relacionados a criangas, adolescentes e jovens em situacfes associadas a

violéncia, ao desvio e ao risco/vulnerabilidade. Reunidos, estes artigos atingem a frequéncia

de quase 37% do corpus (somadas as temaéticas de violacdo dos direitos [26,3%], privacao de

liberdade [7,9%] e institucionalizado em abrigo ou contexto hospitalar [2,6%]).
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Além da énfase nas situacBes consideradas como de vulnerabilidade, outro tema que
aparece com constancia ao unirmos DCA e educacédo é o do direito a Educagdo Infantil. Seis

artigos (16%) se concentram em defender o direito de criancas pequenas a uma educacgéo de
qualidade.

Contribuindo para a analise das tematicas contidas nos artigos, analisamos também o
perfil dos sujeitos. O gréfico da préxima pagina ilustra como criangas, adolescentes e jovens
s30 caracterizados nos artigos®>.

Grafico 8 — Caracterizacao do sujeito — N=nao definido

Portador de necessidades especiais
Cidad3o/futuro cidad3o

Futuro da nagao

Inocente

Ator social

Vulnerdvel

Violento

Pobre

Marginalizado

Aluno
47,3%

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa (Tabela 19, Apéndice 5).

Ao somarmos as caracterizacfes de criancas/adolescentes/jovens como vulneraveis,
violentos, pobres e marginalizados, que totalizam 19 incidéncias, veremos que predominou a
associacdo de criangas/adolescentes/jovens a atributos negativos. Em varios casos, houve a
combinacdo entre “vulnerdvel” e “marginalizado”, “aluno” e “vulneravel”, e em alguns ha
autores que correlacionam essas caracteristicas como indissocidveis. H4, ainda, o visivel
silenciamento com relacdo aos portadores de necessidades especiais. Essa caracterizacdo nao
é sequer mencionada em nenhum dos textos analisados.

Comparando esses dados dos sujeitos com o quadro sobre os temas enfatizados
(quadro 4), podemos afirmar que quando os temas dos direitos se unem a educacdo ha uma
preocupacao com as circunstancias consideradas como “situacdo de risco”. Muitos dos artigos

do corpus se propdem a discutir essas situacdes (MARQUES, 2013; OLIVEIRA; GOMES,

2 A caracterizacéo do sujeito aparece como niimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser aplicada mais de uma
caracteristica em cada artigo. Portanto, o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.
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2013; ARROYO, 2007; CALIMAN, 2006; LOPES et. al., 2008), sendo que em alguns casos
h& uma associacdo entre pobreza, marginalidade, baixo rendimento escolar e criminalidade.

Ilustramos o0 que esta sendo afirmado transcrevendo abaixo alguns excertos dos artigos:

A literatura aponta que elementos como a pobreza, a baixa escolaridade,
fracasso escolar, 0 consumo de drogas, a exposi¢do a situacdes de violéncia
domiciliar e urbana, convivéncia em familias com baixos niveis de afeto,
pouca coesdo familiar, auséncia de monitoramento parental das atividades
dos filhos, indiferenca e vinculo pouco afetivo nas relacBes interpessoais
podem ndo s6 tornar o adolescente vulneravel, como também predispd-lo a
condutas delituosas (MARQUES, 2013, p. 194, grifo nosso).

A cronicidade dos atos de delinquéncia, por exemplo, sofrem
condicionamentos no ambiente de vida seja pelas necessidades frustradas
(como a falta de estrutura e clima familiar) seja pelas ofertas de
oportunidades para cometer delitos no bairro ou comunidade (as vezes
dentro de estruturas da criminalidade organizada, etc) (CALIMAN, 2006, p.
387, grifos nossos).

Na posi¢do oposta, poucos autores do corpus debatem sobre esse tipo de classificacdo.
Arroyo (2007) faz uma reflexdo sobre o que a Educagdo considera como um aluno violento
procurando ressaltar que, ao rotular criancas e adolescentes de determinada classe social,
bairro, situacdo familiar, como violentos, vulneraveis, em situacdo de risco, a escola nega a
eles seus direitos. O autor atenta ainda para o fato de que pré-julgamentos como esses
demonstram a fragilidade que ainda existe no reconhecimento de criangas e adolescentes
como sujeitos de direitos: “o discurso sobre essas infancias [populares] como sujeitos de
direitos é tao fragil que se quebra diante da primeira manifesta¢ao de indisciplina e violéncia”
(ARROYO, 2007, p. 797).

Além de Arroyo (2007), em nosso corpus, Abramowicz (2003) também reflete sobre a
pobreza e a associa¢do dela a caracteristicas negativas das criancas, como ilustrado no

fragmento a seguir.

As categorias de infancia e pobre tém servido na area das Ciéncias Humanas,
sobretudo, para desqualificagdo, por um lado, das criancas, que sdo
compreendidas, apenas, como aquelas que tém e ndo tém infancia e, por
outro lado, os pobres, que sdo aqueles em que predomina a falta. Falta de
educacdo, falta de cultura escolar, falta de moradia, falta de consciéncia,
massa amorfa, senso comum, e, finalmente, o fracasso escolar que, até hoje,
é atribuido, prioritariamente, as criangas mais pobres. E urgente pensarmos
as criangas pobres para além da falta (ABRAMOWICZ, 2003, p. 15).
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A autora faz mencéo a relacdo que é feita entre pobreza e fracasso escolar, pois, em
seu texto, a crianca também é caracterizada como aluno.

Ainda conforme o que exibe o grafico sobre as caracterizacbes de
criancas/adolescentes/jovens (grafico 8), a caracterizacdo enquanto aluno € a que mais
aparece, sendo que em quase 50% dos artigos, criancas/adolescentes/jovens séo tratados pelo
viés de alunos. Dentre os artigos que caracterizam criangas/adolescentes/jovens como alunos,
o foco se encontra na Educacdo Infantil (EI). Nos textos que abordam o tema da El ha um
predominio da tendéncia a defesa do direito a esta etapa da educacdo, a garantia de sua
qualidade e preocupacdo com a infancia a que se destina.

Desde o artigo mais antigo do corpus (CAMPOS, 1986) passando por todos 0s outros
que tratam do tema da Educacdo Infantil (ABRAMOWICZ, 2003; FARIA, 2005; SOUZA,
2008; FLORES, 2010; ARELARO, et. al., 2011), o que percebemos é que ha um enfoque na
preservacao da escola de EI com caracteristicas que beneficiem as criangas pequenas, além da
ampliacdo para sua universalizagdo. Nos artigos mais recentes, observamos uma preocupagéo
com criancas de 6 anos no ensino fundamental e a perda, para essas criancas, de uma escola
voltada para suas especificidades. Esse olhar sobre os DCA associa o direito a educacdo ao
direito que a crianca tem de ter suas especificidades respeitadas em contextos educacionais.

No extrato a seguir, ilustramos como Flores (2010) destaca, no caso dos
estabelecimentos educacionais, o que deve ser priorizado na El para efetivar os direitos da

crianca:

[...] efetivar o cumprimento dos direitos da crianca, hoje, significa pautar a
acdo institucional por uma articulagdo entre as dimensfes de cuidado e
educacdo, garantindo as criancas, desde a mais tenra idade e de forma
intencionalmente planejada, tempos e espagos para crescer, brincar,
aprender, socializar-se, expressar emog¢0Oes, receber carinho, desenvolver
autonomia (FLORES, 2010, p. 36).

Podemos observar a mesma apreensdo em Faria (2005),

Também nos preocupam as especificidades de cada momento da vida das
criancas de 0 a 6 anos, e 0 locus de sua educacdo coletiva: os moveis,
brinquedos objetos proprios pra quem ainda ndo anda, por exemplo,
literatura infantil sem letras, mdsica, teatro, danca, performance, instalacdes
etc. (FARIA, 2005, p. 1020, grifo da autora).
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A preocupacdo com a qualidade na garantia do direito da crianca a Educacdo Infantil
fica mais evidente quando identificamos que, no caso do artigo focar na

crianca/adolescente/jovem como aluno, 66% deles se dedica ao aluno da EI.

3.3.2.2 A infancia e os direitos

De acordo com a analise dos dados, 84% dos autores se posicionam favoraveis aos
DCA, porém, a maioria se posiciona em defesa do que eles consideram como o ideal para a
crianca. A elevada incidéncia de artigos que se preocupa em garantir os DCA, ou pelo menos
zelar parcialmente por sua garantia, contrasta com o alto indice de autores que adotam uma
postura adultocéntrica (50%) diante dos direitos da crianca e do adolescente.

O grafico 9, abaixo, demonstra a posicdo adotada pelos autores em relacdo aos direitos

da crianca e do adolescente, bem como em respeito a relacdo adulto-crianca.

Gréfico 9 (comparativo) — De cima para baixo: Posi¢cao em relacdo aos DCA e Relagéo adulto-
crianca — N=38 (total de artigos)

Relativamente favoravel 12%
Desfavoravel 4%

Favoravel | 84%

1 I:

N3o se aplica 16%

Centrada na crianga 34%

|

Adultocéntrica 50%

|

o

5 10 15 20 25 30 35

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da Pesquisa (Tabelas 23 e 30, Apéndice 5).

Ao observarmos o grafico comparativo acima (grafico 9) e refletirmos sobre as
possiveis razbes de termos um alto indice de autores que se preocupam com a defesa dos
DCA, mas, ao mesmo tempo, adotam uma postura adultocéntrica, apreendemos que ha uma
naturalizacdo da ideia de que a crianga depende totalmente do adulto, e que o adulto é quem
sabe o que é melhor para a crianga, sempre.

A predominancia da postura adultocéntrica nos permite observar que a maioria dos
adultos, autores dos artigos do corpus, que se posicionam a favor dos DCA, parece estar se
manifestando a favor do que para eles sdo considerados os direitos da crianga e do
adolescente.
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Apreendemos, dessa analise que, apesar de se declararem a favor dos direitos das
criangas, 0s autores se preocuparam pouco em refletir sobre a crianca como detentora de
direitos.

E possivel, ainda, associar esses dados aos das referéncias aos estudos da infancia:

Tabela 31 — Referéncia aos novos estudos da infancia — N=38 (total de artigos)

Posicionamento N %
Faz referéncia 11 29%
Néo faz referéncia 27 71%
Total 38 100%

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da Pesquisa.

Ressaltamos que quase 30% dos artigos analisados faz referéncia aos estudos sociais
da infancia, o que nos leva a inferir que, apesar de 0 campo ser considerado recente no Brasil,
conforme ja abordado no contexto socio-historico, ha um sensivel crescimento nas reflexdes
que utilizam os estudos sociais da infancia, visto que quase um terco dos artigos do corpus
trata dessa referéncia.

A anélise dos artigos do corpus nos leva a deduzir que para a maioria dos autores a
crianca é vista como bastante dependente dos adultos, dos seus pais, dos professores, dos
vizinhos. E a reproducéo da imagem de crianca como subordinada, imagem essa que permite
que qualquer adulto se sinta no direito de dar ordens ou pensar no melhor para a crianca.
Charlot (2013) considera isso uma relacdo de autoridade que se naturalizou, porém, ndao tem
nada de natural e que acaba reproduzindo e reforcando as desigualdades existentes na
sociedade. “A crianga, em nossas sociedades ¢é econOmica, social e politicamente
marginalizada” (CHARLOT, 2013, p. 172).

Nos artigos analisados de Fonseca (2010) e de Marques (2013), as autoras propdem
uma associacdo linear entre as criancgas e adolescentes que trabalham e a marginalizacéo e/ou
evasdo escolar, tornando os termos crianga e trabalho incompativeis. Em ambos os artigos, as
criangas/adolescentes/jovens ndo foram ouvidas e as analises dos conteddos nos levam a
deduzir que, nesses casos, a academia vem reproduzindo discursos midiaticos sobre o trabalho
infanto-juvenil, sem cumprir com seu papel de problematizar o que estd sendo posto como
problema social na agenda dos Direitos da Crianga.

Ja em Moraes (1994), observamos a presenca do conceito de crianca e infancia feliz

associada a familia “normal”, conforme ilustrado nos excertos a seguir:
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As primeiras experiéncias da crianga com o “mundo externo”, vale dizer,
com as pessoas e 0 meio ambiente em que passa 0s primeiros anos, Sao
decisivas para seu desenvolvimento futuro. A psicologia e a pediatria
infantis apresentam provas eloquentes daquilo que qualquer pessoa pode
observar no trato com criancas pequenas: a importancia de relacdes afetivas
estaveis. Para Winnicott (1987 a 1989) a generosidade nasce do sentido de
reparacao que anima a crianca que foi bem tratada.

[...] a maternidade e a paternidade precisam ser entendidas como funcGes
sociais, como condic¢do sine qua non para a construgdo de uma sociedade
baseada no reconhecimento do valor do trabalho e do respeito a coletividade
[...] independentemente do apoio necessario e desejavel dos poderes publicos
referente a varios servicos que devem ser postos a disposicdo da
coletividade, a mais importante condicdo para que uma crianga possa
desfrutar de uma infancia feliz é que tenha sido amada e devidamente
cuidada por seus pais (MORAES, 1994, p. 28-29 grifos nossos).

Moraes (1994) se propde a uma reflexdo sobre as mudancas nas relacdes entre pais e
filhos, podendo levar a uma interpretacdo de postura normalizante e moralizante para tratar
das relagdes adulto-crianca e no &mbito limitado do doméstico, com a familia no centro dessa
relacao.

Observamos que, apesar de fazer referéncias aos estudos sociais da infancia, boa parte
dos artigos ndo problematiza a questdo da infancia conforme ela vem sendo discutida
recentemente. Poucos se preocupam em ouvir as criangas. As vozes desses sujeitos sO
aparecem em seis artigos. Nos demais o que temos sdo os adultos — as vozes deles aparecem
em maior nimero (nove artigos) — debatendo sobre os DCA sem que as opinides de criancas e
adolescentes sejam consideradas.

Ainda sobre o posicionamento dos autores do corpus a respeito dos DCA, Flavio
Brayner (2001) defende que reconhecer a crianga como cidada, sujeito de direitos significaria
reconhecer o fim da infancia, o fim dos limites que separam o mundo adulto do mundo da

crianca. Para o autor,

[...] estdo participando do mesmo momento de tempo histérico geracdes que
ndo dispdem nem da mesma experiéncia do mundo nem das mesmas
competéncias, e é a euforia do principio igualitario, fundado apenas no
pressuposto sincrénico, que nos permite falar de coisas como “aluno-
cidaddo”. Na relacdo intergeracional, ndo estamos diante de “iguais”: a
autonomia do cidaddo (adulto) ndo coaduna com a heteronomia infligida
pela infancia (BRAYNER, 2001, p. 208, grifo do autor).

O autor se posiciona contrario aos direitos de liberdade argumentando que esses
direitos tenderiam a dissolver a separagéo existente entre 0 mundo da crianga e o do adulto.

Apesar da postura contraria aos direitos de liberdade, Brayner (2001) promove o debate sobre
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a tensdo existente entre direitos de protecdo e liberdade e se posiciona claramente a favor da
perspectiva protecionista.
Seguindo com o dado de que a maioria dos autores se posicionou favoravel aos DCA,

trazemos o grafico com os numeros sobre quais direitos séo enfatizados nos artigos.

Gréfico 10 — Direitos enfatizados — N=38 total de artigos

Direitosde . . e —
.. . Direitosde
participagdo

protecdo Direitos de Mi
e liberdade provisao Isto

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados da Pesquisa (Tabela 26, Apéndice 5).

Se considerarmos que os artigos avaliados como mistos se referem aos trés tipos de
direitos elencados, teremos um total de cerca de 80% dos textos concentrando-se nos direitos
de protecdo. Quando cruzamos os dados dos temas mais recorrentes, com os das categorias de
criancas/jovens/adolescentes enfocados e os direitos enfatizados, percebemos o foco central
nas tematicas associadas a protecao.

Apesar da doutrina de protecdo integral ser destacada pelo ECA, a legislacdo sobre 0s
direitos da crianca e do adolescente garante também os direitos de provisao, liberdade e
participacdo para 0s novos sujeitos de direitos. Além de ndo vermos contempladas no corpus
discussbes de modo mais equitativo sobre a amplitude de categorias de direitos assegurados
as criangas ¢ adolescentes (os denominados ‘“3ps”: provisdo, participagdo e protecéao),
observamos também certa dificuldade no rompimento com a ideia da antiga doutrina da
situacdo irregular, pois, quando o tema é Direito da Crianga e do Adolescente as reflexdes se
voltam para o que o Codigo de Menores caracterizava como “menor”, que eram aquelas
criancas e adolescentes com menos de dezoito anos em “situacéo irregular”, ou seja, pobres,
criados sem familia ou em familias consideradas “desestruturadas”, “marginalizados”,

“desviantes”, que cometiam crimes, que estavam em abrigos ou privacéo de liberdade etc.
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Os direitos de liberdade®® e participacdo aparecem mencionados em 15 artigos, porém
h& pouco debate e problematizacdo sobre as tensBes existentes na outorga simultanea de
direitos de participacdo e liberdade e protecdo para as criangas. A tabela a seguir ilustra a

mencéo, nos artigos do corpus aos principais debates a respeito dos marcos legais dos DCA:

Tabela 29 — Debates mencionados — N=nao definido?’

Debates N %%
N&o h& mencdo a debates 24 63,1%
Tens&o entre direitos de protecéo x participagao 06 15,8%
Situacéo irregular x protecdo integral 05 13,1%
Relativismo cultural x universalismo 05 13,1%

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da Pesquisa.

O artigo de Qvortrup (2010) é um dos poucos que explicita essa tensdo (entre direitos
de protecdo e participacdo) quando reflete sobre infancia e politica. O autor questiona os
limites entre a participacdo garantida a criancas e adolescentes e a protecdo que elas tém
direito diante de sua condi¢do peculiar de desenvolvimento. Ao tratar da representagédo
politica de criancas, Qvortrup (2010) se preocupa em ressaltar que as mesmas ndo podem se
manifestar, elas sdo representadas pelos seus pais, 0 que também ndo € garantia de ter seus

interesses defendidos.

Nessa linha de raciocinio é notavel, e altamente relevante para 0 meu tema
Infancia e Politica, que a disciplina académica que mostrou menos interesse
pelas novas vertentes dos estudos da infancia tenha sido a Ciéncia Politica.
Se ela manifesta alguma curiosidade pelas criangas, o interesse se concentra
exclusivamente na socializacdo politica, ou seja, em como preparar melhor
as criangas para se tornarem pessoas responsdveis politicamente, o que
supostamente exigiria um certo nivel de atividade politica e, em todo caso,
suficiente para satisfazer a expectativa minima de um sistema democratico:
votar (QVORTRUP, 2010, p. 781).

%% Ressaltamos aqui que os direitos de liberdade a que nos referimos estdo ligados aos arts. 15 e 16 do ECA, que
tratam da liberdade de opinido, expressao, culto religioso, buscar auxilio, etc. Sdo direitos que vao além da
liberdade fisica. De acordo com Mariano (2010, p. 106) “a novidade que representou o reconhecimento de
direitos de liberdade e autonomia a infancia e adolescéncia na Convencdo, na CF 1988 e no ECA, foi abordada,
na literatura nacional, mas da ética da liberdade da pessoa fisica que se contrapde a prisao”.

?7 Os debates aparecem como niimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser mencionado mais de um em cada
artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

% para fins e célculo da porcentagem, foi utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da
porcentagem ultrapassa a 100%.
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Carvalho e colaboradoras (2012) também destacam as tensdes relacionadas aos

direitos de liberdade ao tratar dos direitos sexuais e reprodutivos de criangas e adolescentes.

Para as autoras,

[...] compreendem-se os direitos sexuais como sindnimo de combate ao
abuso, exploracdo e violéncia sexual, algo a ser erradicado do universo
infanto-juvenil, e perde-se a dimensdo do que deve ser afirmado, dos
sentidos e desdobramentos que oxigenam 0 encontro sexual, das tensdes e
negociagdes entre corpos e trocas subjetivas (CARVALHO, et. al., 2012, p.
74).

Preocupam-se, ainda, com os direitos de liberdade que adolescentes devem usufruir

guando o assunto sdo os cuidados com seu corpo e os limites impostos pelos adultos. O artigo

de Carvalho e colaboradoras (2012) apresenta um carater inovador de debate, principalmente

se comparado com 0s outros que compdem 0 NOSSO COrpus, pois é o Unico que se propde a

tratar dos direitos sexuais e reprodutivos de criangas e adolescentes, ou seja, um dos direitos

de liberdade, e da Gtica das proprias criancas e adolescentes, dando voz a esses atores.

Angel Pino (1990) e Celso Jodo Ferretti (1994) ja manifestavam preocupagdo com

relacdo as dificuldades existentes na outorga de direitos que consideram criancas e adultos

iguais nesse plano.

Certamente é louvavel que a legislacdo explicite a necessidade do
reconhecimento e respeito aos direitos individuais da crianca e do
adolescente. Ninguém se pronunciara contra isso. Todavia, 0 que o Estatuto
faz nesses artigos, resgatadas as preocupacdes humanitarias, é repetir o
discurso liberal que a todos iguala absolutamente no plano juridico e no
reino das ideias. Este comentario ndo tem por objetivo desqualificar tais
intencdes: seu intuito é apontar para seu carater idealista e, portanto, para os
limites impostos pela propria ordem econdmico-social em que vivemos
(FERRETTI, 1994, p. 78).

A conquista do direito a liberdade, ao respeito, a dignidade apresenta-se
como uma tarefa quase impossivel, exigindo muita luta por parte dos
movimentos sociais (PINO, 1990, p. 69).

Em Caliman (2006) também ha mencéo a tensdo entre direitos de protecéo e liberdade/

participacdo, porém, nesse caso, 0 autor se posiciona claramente contrario aos direitos de

liberdade argumentando que os adultos exercem forte influéncia sobre as a¢des das criangas.

Uma critica que pode ser feita a tal posicionamento [libertario] é aquela
segundo a qual o fato de afirmar que “a crianga ¢ uma pessoa” significa
reconhecé-la como responsavel pelas préprias acbes e, portanto, trata-la em
pares condigdes as do adulto; afirmar que a sua palavra e o seu esforgo
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devam ser tomados ao pé da letra ndo quer dizer respeita-la ou defendé-la,
mas, ao contrario, tal procedimento pode garantir a impunidade daqueles que
a manipulam. Ver na crianga uma pessoa madura e ndo um sujeito “em
processo” de maturidade mais parece uma aberragdo de um neoliberalismo
laissez-faire pouco atento a diversidade social (CALIMAN, 2006, p. 386
grifos do autor).

Mesmo nos artigos que se posicionam favoraveis aos DCA, observamos pouca
reflexdo a respeito desse posicionamento ou sobre as tensdes ja mencionadas entre os direitos
de protecéo e liberdade. Portanto, o campo da Educagdo néo se diferenciou do que Mariano
(2010) observou em relacdo a literatura académica brasileira de modo geral, ou seja, uma
literatura académica que pouco debateu sobre a Convencdo e o ECA, bem como suas tensdes

intrinsecas.

3.3.2.3 A escola e os violadores de direitos da crianca

Quando os artigos se propdem a tratar da violacdo dos direitos da crianca e do
adolescente, ha uma forte tendéncia em atribuir a familia (pais ou responsaveis) essa violagéo,
quase ndo aparecendo nos artigos a escola ou os professores como possiveis violadores dos

DCA, como € ilustrado no excerto a seguir:

Sendo uma das vias de violagdo dos direitos da crianca e do adolescente, a
violéncia doméstica pode se manifestar de varias formas e com diferentes
graus de severidade [...] No que tange a identificacdo, os educadores podem
perceber a violéncia fisica por meio de escoriacBes, hematomas,
cicatrizagOes, contusdes em partes do corpo [...] J& na violéncia psicologica,
percebem-se problemas de salde sem causa organica como, por exemplo,
distarbios de fala e sono juntamente com isolamento social, caréncia afetiva,
regressdo [...] Da mesma forma, a negligéncia pode ser percebida por meio
de necessidades ndo atendidas como higiene, alimentacéo, educacéo (evasdo
escolar), pouca atividade motora devido a falta de estimulacdo [...]
(SIQUEIRA, et.al. 2012, p. 367; 369).

Percebemos nos trechos destacados que ha uma preocupacdo em preparar 0S
educadores para perceber quando ha ocorréncia dos diversos tipos de violéncia e abusos que
criancas e adolescentes podem sofrer, mas, de certa forma, apresenta somente a familia como
possivel agressora/violadora de direitos, desconsiderando as situagfes em que escola e
professores também podem agir de modo a ser violadores de direitos, por exemplo, no que

tange a integridade moral das criangas/adolescentes no ambiente escolar.



94

Em outro artigo do corpus, é tratado o tema das préticas coercitivas como violacéo de

direitos e essas praticas sdo atribuidas somente aos pais ou responsaveis.

E na familia que a crianca assimila algumas regras que posteriormente ira
utilizar em outros ambientes, tais como a escola. [...] Considerando que 0s
comportamentos aprendidos no ambiente familiar sdo, muitas vezes,
repetidos por criancas e adolescentes em outros contextos, como na escola, e
que esta tem sido constantemente chamada a contribuir no campo da
garantia dos direitos da crianga e do adolescente, torna-se fundamental
compreender como tal estratégia utilizada pelos pais na educagao dos filhos
influencia o comportamento manifesto na escola e a aprendizagem da
crianca e do adolescente. [...] A literatura evidencia os efeitos negativos do
uso de estratégias disciplinares coercitivas no desenvolvimento dos filhos,
como também seu reflexo na escola (PATIAS, et.al. 2012, p. 983; 987; 991,
grifos nossos).

Ao analisarmos os trechos acima, percebemos a preocupacdo com o reflexo das
praticas familiares no comportamento da crianca e do adolescente no ambiente escolar. Na
ultima parte destacada, notamos que a responsabilidade sobre a educacéo e desenvolvimento
da crianga € vista como exclusividade da esfera privada, ou seja, o filho é responsabilidade
dos pais. Novamente ha a ideia de isen¢do da escola/professores como violadores dos direitos

e como possiveis autores de praticas educacionais coercitivas.

Gréfico 11 — Violadores dos DCA — N=n&o definido
m Escola/professores/gestores

educacionais
Pais/responsaveis/familia
M Estado

H Sociedade

 Nao se aplica

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (Tabelas 32 e 33, Apéndice 5)

Conforme observamos no gréafico anterior”®, cerca 70% dos artigos atribuem a

violacdo dos DCA a fatores externos a escola.

2 Os violadores aparecem como ntimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser identificado mais de um violador
em cada artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.
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O Estado é o que mais € apresentado como violador e 0s casos sdo de mé qualidade no
atendimento/educacdo, falta de escolas, falta de vagas, deixar de propor politicas publicas que
melhorem a qualidade e efetividade da educacéo, etc.

A respeito da ideia de escola como instituicdo que defende e promove os DCA,
quando nos perguntamos sobre a relagdo existente nos artigos entre Educacéo e Direito da
Crianca e do Adolescente (Tabela 28) a maior incidéncia foi a da educacdo como forma de
acesso a cidadania/emancipacdo. Em 36,8% dos artigos a educacéo/escola é apresentada como
solucdo para diminuir desigualdades sociais e que seria através dela que criangas e

adolescentes vao ser preparados para o exercicio pleno da cidadania.

Tabela 28 — Relagéo entre DCA e Educacgédo — N=38 (total de artigos)

Relacéo entre DCA e Educacao N %
Educacéo como forma de acesso a cidadania/emancipagéo 14 36,8%
Educacdo como um direito fundamental 11 29%
DCA independente da educagéao formal 07 18,4%
DCA garantidos na escola através de medidas judiciais 02 5,3%
Papel da escola em caso de violagdo dos DCA 02 5,3%
Associacao entre crianca fora da escola e a marginalizagdo/violéncia 01 2,6%
Direito & educagdo em caso de cumprimento de medida de internagéo 01 2,6%
Total 38 100%

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da Pesquisa.

Neste sentido, o artigo de Andrade et. al., (2013), ao tratar de um programa social que

visa a inclusdo de jovens na educacao, traz a seguinte argumentacao:

O Programa se constitui como uma politica nacional de inclusdo voltada para
0 desenvolvimento integral do jovem brasileiro, pretendendo, ainda, criar as
condigdes necessarias para romper o ciclo de reproducéo das desigualdades e
restaurar a esperanga da sociedade em relacdo ao futuro do Brasil, na
perspectiva de tornd-lo protagonista de sua inclusdo social, no marco da
cidadania, conforme sinaliza o seu Projeto Pedagdgico Integrado (p. 231).

Simao e Rocha (2007) também defendem o que elas chamam de utopia educacional,
ao considerarem que é possivel construir uma instituicdo educativa com capacidade de
superacdo e emancipacao.

Entretanto, embora sejam minoria, ha artigos que apresentam justamente uma outra
posi¢do, como é o caso do artigo “A gente ndo pode fazer nada, sé podemos decidir o sabor
do sorvete. Adolescentes: de sujeito de necessidades a um sujeito de direitos” de Jorge Lyra e
colaboradores (2002) que sem diminuir a relevancia do papel social que a escola, politicas e
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programas sociais exercem, tece uma critica a essa visao de instituicbes e programas sociais
como redentores e atenuantes de desigualdades, pois essa ideia se baseia no conceito de

jovens, adolescentes e criangas como um problema a ser resolvido.

Em linhas gerais, circulam no cotidiano contemporéneo ideias sobre
adolescéncia e juventude que se associam a nocdo de crise, desordem,
irresponsabilidade, enfim, problema social a ser resolvido, que merece
atencdo publica. Assim, o enfoque de risco, em particular, aparece
fortemente associado a esses repertdrios, por meio de expressdes como:
gravidez de risco, risco de contrair o HIV, risco de uso de drogas ilicitas,
risco de vida frente a violéncia. O risco generalizado parece, assim, definir e
circunscrever negativamente esse periodo da vida, possibilitando a
construgdo de expressbes absurdas como a propria prevencdo da
adolescéncia [...] (LYRA et. al., 2002, p. 11).

Nesta mesma linha critica, o artigo de Ferretti (1994) problematiza que esse tipo de
crenca na escola emancipadora tende a desconsiderar as desigualdades econdmico-sociais que
se produzem fora dela. No artigo é problematizado que ndo é que a escola ndo possa
contribuir para diminuir as diferencas, mas essa contribuicdo depende muito mais dela
apreender as contradigdes existentes na sociedade do que “negar essa diversidade pela busca
do consenso e da harmonia” (FERRETTI, 1994, p. 82). A escola, dessa forma, parece querer
anular a desigualdade existente fora de seu contexto.

No artigo “A juducializacdo das relacOes escolares e a responsabilidade civil dos
educadores”, Chrispino e Chrispino (2008) também apresentam criticas ao apontarem que “a
escola é morfoestatica e recebe alunos de uma sociedade morfodinamica” (p. 23), ou seja, €
argumentado que essa instituicdo ndo se adaptou as mudancas ocorridas na sociedade e
consequentemente aos conceitos de infancia e adolescéncia. Acrescentam ainda que os “atores
do sistema educacional s&o vitimas da universalizacdo do ensino — o que era direito do aluno,
obrigacdo do estado e sonho dos educadores. Ndo estdvamos preparados para operar um
sistema de educagdo de massas” (p. 24), revelando a percepg¢do de que ainda paira no
imaginario adulto a ideia de infancia ideal, utdpica.

Bernard Charlot (2013) também compartilha dessa visdo mais critica. Ao refletir sobre
a escola, entende que o sistema escolar tradicional estd fundado na hierarquia cultural
justificando assim uma espécie de hierarquia natural (meritocracia). De fato, de onde viriam
as diferengas nos éxitos culturais entre as criangas? “A escola ndo pode reconhecer que elas
provém das desigualdades sociais entre as criancas; isso faria desmoronar todo o seu edificio
de autojustificagdo cultural” (CHARLOT, 2013, p 255).
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Em sintese, apesar de tematicas bem variadas, boa parte dos artigos analisados
priorizam um foco em comum e se aproximam pela preocupacdo que vislumbram diante da
crianca e do adolescente considerados como alunos e problematicos, apresentando a
concepcao de que as dificuldades existentes tanto na educacdo como no entendimento de

criangas e adolescentes como sujeitos de direitos provém de causas externas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos esta pesquisa retomando nosso objetivo inicial: analisar o tratamento dado
pelo campo da Educacdo ao tema dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Ao longo do
desenvolvimento do trabalho véarios questionamentos foram surgindo: Quando a Educagéao se
propde a abordar o tema dos DCA, o que é privilegiado? Como este campo se posiciona
diante da infancia? Quem € identificado como violador dos direitos das criangas?

Nos limites que o tempo para a pesquisa de mestrado nos impde, procuramos
responder as questdes suscitadas com intuito de contribuir para o debate pablico em torno da
Educacéo e dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

A partir da andlise dos dados, a luz do contexto sdcio-historico podemos inferir que
tem sido escassa a contribuicdo da Educacdo para o debate acerca da tematica dos DCA, uma
vez que, ao analisarmos o ano das publicacGes, observamos que o0 campo quase ndo publicou
artigos durante os periodos em que o0s textos legais estavam sendo produzidos, discutidos e
votados. Ou seja, a producdo académica brasileira no campo da Educagédo pouco se preocupou
em debater sobre marcos legais que priorizavam os direitos da crianca.

As teméticas privilegiados nos artigos ainda estdo ligadas a uma visdo adultocéntrica
das relagdes adulto-crianga, denotando uma dificuldade em compreender a crianga como
sujeito de direitos. N&o obstante, autores como Korczak (1919; 1929), Rosemberg (1976;
1993; 1994) e Charlot (2013) venham discutindo hd um longo tempo sobre a necessidade de
repensar as relacfes adulto-crianca, pautadas nos interesses dos adultos, é possivel perceber
no corpus analisado que ainda h4 uma tendéncia de naturalizagdo da concepcdo segundo a
qual os adultos ocupam na sociedade uma posicdo hierarquicamente superior a das criancas.

Pudemos apreender dos resultados que o campo da Educacdo ainda resiste as
mudancas ocorridas na representacdo de infancia, e tende a apresentar a escola numa posicao
de redentora das desigualdades existentes em seu exterior, assumindo para si mesma um papel
de instancia promotora (ou zeladora) de uma infancia ideal.

Os discursos contidos nos artigos corroboram com as reflexdes de Renaut (2002)
quando o mesmo afirma que a nova condigdo de sujeito de direitos outorgada as criangas
desestabiliza as relagcdes adulto-crianca, socialmente construidas, e revela um momento de
fragilidade e de quebra de paradigmas principalmente na familia e na escola. Ao analisarmos
os artigos do corpus, é possivel assinalar que encontramos poucas reflexGes sobre as
problematizagcOes apontadas por Renaut (2002) acerca das dificuldades encontradas por pais,

professores e adultos em geral envolvidos na educagédo das criancas em lidar com este novo
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sujeito de direitos — a crianga — que, embora tenha sua igualdade e dignidade humana
reconhecida, possui especificidades a serem consideradas, ou seja, um igual que é ao mesmo
tempo diferente, com suas especificidades.

A despeito do que alerta Renaut (2002) sobre o0 momento de crise de paradigmas, o
que observamos é um quase silenciamento nos artigos analisados sobre os debates a respeito
das tensdes intrinsecas dos DCA. Conforme vimos no contexto socio-historico, a tensdo
instaurada pela outorga simultanea de direitos de liberdade/participacdo e os de protecdo foi
pouco debatida em contexto nacional, seja na academia em geral, seja na midia escrita
(MARIANO, 2010). A escassez do debate é um dos fatores que contribuem para a producéo e
reproducdo de interpretagdes equivocadas da legislacdo, levando ao risco da academia
reproduzir o senso comum ou os discursos midiaticos, quando é seu papel institucional
promover as reflexdes mais aprofundadas e produzir discursos mais criticos.

Apesar de em menor numero, alguns dos artigos analisados se propuseram a refletir e
discutir sobre os aspectos que se colocam como urgentes na agenda dos DCA, tais como 0s
debates sobre direitos sexuais de criancas e adolescentes, sobre os direitos de liberdade e
participacdo das criancas.

Ao avangarmos a terceira etapa da HP, em que oferecemos uma interpretacdo dos
discursos sobre os DCA em artigos, apontamos que, apesar de alguns artigos promoverem
reflexdes e debates considerados relevantes dentro da nossa proposta de analise, os resultados
sugerem a Educacdo como um campo que ainda resiste as modificacdes ou que pelo menos
vem promovendo mudancas de forma muito lenta e sem acompanhar as transformacdes
ocorridas nas representacdes sobre a infancia a partir dos novos paradigmas de criangas como
sujeitos de direitos.

Isso se verifica de modo notério quando concluimos que apesar dos avancos na
legislacdo sobre os DCA, o campo da Educacdo ao abordar os Direitos da Crianca e do
Adolescente foca em tematicas e sujeitos associados a “situacao de risco”, ao “desvio” e a
violéncia, ou seja, para 0s sujeitos que outrora se encontravam em “situacdo irregular”, e do
ponto de vista quase que exclusivo da protecdo. Além disso, observamos a pouca referéncia as
discussGes mais atuais sobre a tematica da infancia. Como nos alerta Arroyo (2011b), a
infancia quando é ignorada pela Educacéo é levada a pensar em outros tempos: da preparagédo
para a vida adulta, insercdo no mercado de trabalho e no mundo letrado, no dominio das
habilidades e competéncias “para o eficaz desempenho como adultos” (ARROYO, 2011b, p.
182).
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Pudemos observar que quando a Educacgéo se propde a discutir os direitos de criangas
e adolescentes o foco é no aluno, pobre, considerado problema, sustentando o discurso de que
com a ajuda da educacédo/escola é possivel transformar sua realidade, romper com o histérico
de desigualdades e ser um futuro cidaddo. Essa sentenca sintetiza os discursos contidos na
maioria dos artigos e que é reproduzido, através dos artigos académicos, pelo campo da
Educacdo. Ainda o contexto e as relacOes escolares sdo apresentados nesta producédo
académica como focos centrais. De certa forma, no corpus analisado, € como se educadores
ndo pudessem pensar as criancas e seus direitos fora do ambito da escola, fora do papel de
aluno.

Isso também ¢é evidenciado quando percebemos a énfase na culpabilizagdo da familia
pela violacdo dos direitos. Novamente os problemas sdo apresentados como fatores externos a
escola e fora de sua responsabilidade, bem como dos professores.

Apreendemos dos resultados obtidos com nossa pesquisa que o campo da Educagéo
ainda estd distante de promover um debate critico sobre os Direitos da Crianca e do
Adolescente. O que tem sido feito é a producdo de um discurso pouco profundo sobre os
Direitos da Crianca e do Adolescente que pode levar a reproducdo dos mesmos por pais,

professores e demais adultos incumbidos do processo educativo de criangas e adolescentes.
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Apéndice 1 — Registro diario do levantamento dos artigos por base de dados, descritores, data

e numeracgéo dada conforme quadros do apéndice 1.

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES — www.capes.gov.br

Descritores:

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Juventude e direitos (04/02/14)

Infancia e direitos (05/02/14)

Crianca e sujeito de direitos (05/02/14)

Convencao internacional sobre os direitos da crianga (05/02/14) — repete o artigo n° 6,
e ndo foi encontrado mais nenhum trabalho.

Constituicdo de 1988 e DCA (05/02/14) — repete o artigo n° 6, e ndo foi encontrado
mais nenhum trabalho.

Estatuto da Crianga e do Adolescente (06/02/14) — repete o artigo n° 3, 6, 16, 11, 17.
Direitos da Crianca e do Adolescente (06/02/14) — repete o artigo n° 6, 21, 9, 17, 16, 3,
11.

Cidadania e infancia (06/02/14) — repete o artigo n° 7, 13.

Aluno cidadao (10/02/14) — repete o artigo n° 27.

Crianca cidadd (10/02/14) — repete o artigo n° 27, 13, 14.

Jovem cidaddo (10/02/14)

Adolescente cidaddo (10/02/14) — ndo foi encontrado nenhum trabalho.

Direitos e infancia (22/12/2014) — repete os artigos n°® 14, 6 e 8.

Direitos das criangas e dos adolescentes (22/12/2014) — repete o artigo n® 25 e 41
Politica e infancia (22/12/2014)

Caodigo de menores (23/12/2014) — ndo foi encontrado nada.

BASE DE DADQOS DO SCIELO.br — www.scielo.br

Descritores

Juventude e direitos (11/02/14) — repete o artigo n° 4, 5, 17.

Infancia e direitos (11/02/14) — repete o artigo n® 12, 7, 9, 6 e ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Crianca e sujeito de direitos (11/02/14) — repete o artigo n° 14, 17 e nédo foi encontrado

mais nenhum trabalho.
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Convencao internacional sobre os direitos da crianga (11/02/14) — repete o artigo n° 6
e ndo foi encontrado mais nenhum trabalho.

Constituicao de 1988 e DCA (11/02/14) — néo foi encontrado nada.

Estatuto da crianca e do adolescente (11/02/14) — repete o artigo n° 16, 23, 6, 21, 17.
Direitos da crianca e do adolescente (12/02/14) — repete artigo n° 16, 32, 25,9, 6, 17 e
ndo foi encontrado mais nenhum trabalho.

Cidadania e infancia (12/02/14) — repete o artigo n° 7, 27.

Aluno cidaddo (12/02/14) — repete o0 artigo n° 27, 26 e ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Crianga cidada (12/04/14) — repete o artigo n° 14, 26, 3 ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Jovem cidaddo (12/02/14) — repete o0 artigo 29 e ndo foi encontrado mais nenhum
trabalho.

Adolescente cidaddo (12/02/14) — ndo foi encontrado nenhum trabalho.

Direitos e infancia (24/12/2014) — repete o artigo 33, 41, 8, 14, 15, 12, 7,9 e 6.
Direitos das criancas e dos adolescentes (24/12/2014) — repete o artigo 33 e 41.
Politica e infancia (24/12/2014) — repete o artigo n° 14, 46, 43 e 48.

Cdbdigo de menores (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada.

BASE DE DADOS DEDALUS/USP — http://dedalus.usp.br

Descritores

1.

© 0 N o o

Juventude e direitos (12/02/14) — repete o0 artigo n° 4 e ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Infancia e direitos (12/02/14) — néo foi encontrado nada.

Crianga e sujeitos de direitos (12/02/14) — ndo foi encontrado nada.

Convencéo internacional sobre os direitos da crianca (12/02/14) — ndo foi encontrado
nada.

Constituicdo de 1988 e DCA (12/02/14) — n&o foi encontrado nada.

Estatuto da crianca e do adolescente (12/02/14) — nao foi encontrado nada.

Direitos da crianca e do adolescente (12/02/14) — ndo foi encontrado nada.

Cidadania e infancia (12/02/14) — ndo foi encontrado nada.

Aluno cidaddo (12/02/14) — n&o foi encontrado nada.
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Crianga cidada (12/02/14) — ndo foi encontrado nada.

Jovem cidad&o (12/02/14) — n&o foi encontrado nada (juntos n&o aparecem).
Adolescente cidadao (12/02/14) — néo foi encontrado nada (juntos ndo aparecem).
Direitos e infancia (24/12/2014) — néo foi encontrado nada.

Direitos das criangas e dos adolescentes (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada
Politica e infancia (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada.

Caodigo de menores (24/12/2014) — nao foi encontrado nada.

FUNDACAO CARLOS CHAGAS - www.fcc.org.br

Descritores

1.

&

© © N o o

11.
12.
13.
14.
15.
16.

Juventude e direitos (12/02/14) — repete o artigo n° 17 e ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Infancia e direitos (12/02/14) — repete o artigo n° 7, 6 e ndo foi encontrado mais
nenhum trabalho.

Crianga e sujeito de direitos (12/02/14)

Convencado internacional sobre os direitos da crianga e do adolescente (12/02/14) —
repete 0 artigo n° 6 e ndo foi encontrado mais nenhum trabalho.

Constituicao de 1988 e DCA (13/02/14) — néo foi encontrado nada.

Estatuto da crianca e do adolescente (13/02/14)

Direitos da crianca e do adolescente (13/02/14) — repete o artigon® 7, 12, 6, 32.
Cidadania e infancia (13/02/14) — repete os artigos n°® 26 e 7.

Aluno cidadao (13/02/14) — néo foi encontrado nada.

. Crianca cidadd (13/02/14) — repete o artigo 26 e ndo foi encontrado mais nenhum

trabalho.

Jovem cidadé&o (13/02/14) — néo foi encontrado nada.

Adolescente cidad&o (13/02/14) — n&o foi encontrado nada.

Direitos e infancia (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada.

Direitos das criangas e dos adolescentes (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada.
Politica e infancia (24/12/2014) — nédo foi encontrado nada.

Cadigo de menores (24/12/2014) — ndo foi encontrado nada.
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Apéndice 2 — Quadro dos artigos encontrados por nome, descritor, se h4 autores da area da

educacgdo, nome do periddico e se ha versdao completa disponivel.

Quadro 5 — Base de dados: CAPES

< O
(@) < ) @) E
o =
Ne ARTIGO DESCRITOR | & & | PERIQDICODA & 2
E < AREA ws
) = e
< O
1 Juventude e educacdo nas prisdes: demandas, | Juventude e 3 Revista Eletronica de sim
direitos e inclusdo — 2013 direitos Educacdo - UFSCAR
2 A juventude na ética dos policiais: a negacdo do | Juventude e 2 Linhas Criticas - sim
direito na aparéncia — 2011 direitos UNB
3 Jovens e juventudes: consensos e desafios — | Juventude e 1 Revista do Centro de sim
2011 direitos Educagdo UFSM
4 | Juventude pobre, violéncia e cidadania — 2008 Jug?rrg#g: € 2 ndo (salde) sim
Reflexdes acerca de uma nova qualidade da x
. ~ . x Juventude e Educacéo e .
5 | educagdo: relacdes entre juventude, educacéo e O 2 ; sim
direitos Sociedade
trabalho — 2007
6 A convencdo internacional sobre os direitos da Infancia e 5 Cadernos de Pesauisa | sim
crianga: debates e tensfes — 2010 direitos a
7 Infancia, exclusdo social e educagdo como Infancia e 1 Educacéo e sim
utopia realizavel — 2002 direitos Sociedade
A transformacdo da Infancia e da educacéo: Infancia e x - .
8 T g néo Paideia sim
algumas reflexdes sdcio-historicas — 2001 direitos
Educacdo da infancia — estar junto sem ser igual:
Conflitos e  alternativas da  relacdo Infancia e . .
9 . ) . A 1 Educar em Revista sim
da educagdo infantil com o ensino fundamental! direitos
—2008
10 | Criancas, infancias, educacdo e corpo — 2007 Inf_an_cm € 2 Nuances: EStUdP X sim
direitos sobre a Educacéo
Brinco, fantasio, mudo de mudo de nome e
11 transgrido para brincar: experiéncias brincantes Infancia e 5 Revista Eletrénica de sim
de criancas sob a égide da protecdo integral — direitos Educagdo - UFSCAR
2013
12 Quando a violéncia infanto-juvenil indaga a Infancia e 1 Educacéo e sim
pedagogia — 2007 direitos Sociedade
13 Pedagogo§(as) de criangas e pensadores criticos Infancia e 1 Reflexdo e Acio sim
da educacédo — 2008 direitos
14 Estudantes em situacdo de risco e prevencdo — Inf_an_(:lae 1 Ensaio sim
2006 direitos
Historias coletivas e construgdes subjetivas: Al
: Infancia e x . .
15 | uma trama de narrativas em uma creche direi 1 Educacdo em Revista | sim
il ireitos
comunitaria — 2013
Trabalho infanto-juvenil e formacdo humana: Crianga e x
. . L o e Trabalho, Educagdoe | .
16 | limites na poténcia ontoldgica e banaliza¢do do sujeito de 1 Saude sim
sujeito de direitos — 2010 direitos
"A gente ndo pode fazer nada, s6 podemos Cri
LY i rianga e
decidir o sabor do sorvete. Adolescentes: de L x .
17 . . e > sujeito de ndo Caderno Cedes sim
sujeito de necessidades a um sujeito de direitos direi
ireitos
—2002
18 Movimentos na construgdo do direito a Crianga e 1 Educacdo: Revista do sim
educagdo infantil: historico e atualidade — 2010 sujeito de Centro de Educacéo
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direitos UFSM
Obrigatoriedade da educacdo das criangas e Estatuto da i
) . : Nuances: Estudos .
19 | adolescentes: uma questdo de oferta ou de | criancae do 1 sobre a Educacio sim
efetivo atendimento? — 2010 adolescente ¢
A escolarizacdo de adolescentes em privacdo de Estatuto da . o
. R ; Revista Eletronica de | .
20 | liberdade: andlise do tema em uma amostra de | criancae do 1 x sim
. Educacéo - UFSCAR
periddicos — 2013 adolescente
A convivéncia familiar e comunitaria é direito Estatuto da
21 | da crianca e do adolescente e uma realidade a | crianca e do 1 Caderno Cedes sim
ser repensada pela escola — 2010 adolescente
Acompanhamento  de  adolescentes  em
) . . . Estatuto da . .
cumprimento de medidas socio-educativas: do ; Revista Eletronicade | .
22 | o . N x ; crianca e do 1 x sim
direito a implementacdo da acdo educativa — Educacdo - UFSCAR
adolescente
2013
s ~ Estatuto da
A judicializacdo das relacBes escolares e a : . .
23 - o crianga e do 1 Ensaio sim
responsabilidade civil dos educadores — 2008
adolescente
Enfr-en'gand_o a V|olen~0|a: a  percepgdo de D_|re|tos da i Revista do Centro de _
24 | profissionais da educacdo sobre a violagdo dos | crianca e do néo Educacio UESM sim
direitos da crianca e do adolescente — 2012 adolescente ¢
Bater ndo educa ninguém! Préticas educativas Direitos da
25 | parentais coercitivas e suas repercussdes no | criancae do ndo | Educacgdo e Pesquisa | sim
contexto escolar — 2012 adolescente
26 | Da crianga-cidada ao fim da infancia — 2001 Cl_dagan_m € 1 Educ_agao € sim
infancia Sociedade
27 Etica na escola: (re) acendendo uma polémica — Aluno cidadio 1 Educ_agao e sim
2001 Sociedade
Intencionalidade da acéo educativa na educagéo . i
. A o s Crianca Nuances: Estudos .
28 | infantil: a importancia da organizacgéo do tempo S 2 x sim
. cidadd sobre a Educacéo
e do espaco das atividades — 2007
O discurso curricular intercultural na educacéo
: x Jovem x . .
29 | de jovens e adultos e a producdo da s 1 Educacdo e Pesquisa | sim
AR cidadao
subjetividade — 2012
. . . ) Direitos das
Direitos sexuais de crian¢as e adolescentes: ; . e .
41 AVANCOS € entraves criangas e dos 2 Psicologia Clinica sim
¢ adolescentes
42 | Direitos humanos: um desafio aos educadores D_|reA|to_s € 1 EccoS sim
infancia
43 | Infancia e politica p.OI'At'C"’.I € ndo | Cadernos de Pesquisa | sim
infancia
Infancia e criangas de 6 anos: desafios das . x
o . : . Politica e Educagdo e .
44 | transicdes na educacdo infantil e no ensino e 3 X sim
infancia Sociedade
fundamental
Aspectos da politica educacional carioca: Politica e ~ . .
45 N X . e nao Ensaio sim
trajetorias da educacéo infantil infancia
O ensino fundamental de nove anos € o direito a Politica e x . .
46 x e 3 Educacdo e Pesquisa | sim
educacéo infancia
O ensino fundame[lta}I de fnove anos € 0s Politica e Revista do Centro de .
47 | processos de avaliagdo: estratégias de regulacéo en 1 x sim
. ; infancia Educagdo UFSM
da populagéo infantil
48 Expansdo da educacdo infantil e processos de Politica e 1 Cadernos de Pesquisa | sim

exclusao

infancia
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Ne ARTIGO DESCRITOR PERIODICO DA o
< s
a AREA oh
< w
o i =
O X a
=< ws
) - o)
< O
30 | Juventude e politicas publicas no Brasil — 2003 Juv'ent'ude € 2 Revista BraS|Je|ra sim
direitos de Educacdo
31 Educacdo e dlreltgs humanos: desafios para a Juv_ent_ude e 1 Caderno Cedes sim
escola contemporanea — 2010 direitos
Atuacdo do Tribunal de Justica de S&o Paulo Estatuto da . -
< L . ; Revista Brasileira .
32 | com relacdo ao direito de criangas e crianga e do 1 de Educacio sim
adolescentes a educagdo — 2012 adolescente ¢
O direito a educacdo e sua relagdo com a Cidadania e
33 | ampliagdo da escolaridade obrigatoria no Brasil o 1 Ensaio sim
infancia
—2009
Politicas sociais de atendimento as criancas e Cidadania e Cadernos de .
34 - R 2 . sim
adolescentes no Brasil — 2010 infancia Pesquisa
Politicas de atendimento & crianca pequena nos Direitos e Cadernos de .
49 P X A 1 . sim
paises em desenvolvimento Infancia Pesquisa
Politicas de regulagdo, pesquisa e pedagogia na Politica e Educagdo e .
50 X - . e 1 . sim
educacéo infantil infancia Sociedade
Quadro 7 — Base de Dados: Fundacao Carlos Chagas
O
3 . , oF
o —
N° ARTIGO DESCRITOR | O E.':J PERIODICO DA X T
< AREA W s
) = e
< O
Avaliacdo na educacgdo infantil: um debate Cr_la_nga € EStUd.OS em .
35 : sujeito de 2 Avaliacéo sim
necessario — 2013 L .
direitos Educacional
Direitos e a realidade social da crianga no Brasil: Estatuto da x
. . ; x Educacdo e .
36 | a propdsito do Estatuto da Crianca e do crianga e do nédo Sociedade Sim
Adolescente - 1990 adolescente
. Estatuto da
37 o] Est:altuto da C_rlanga e do Adolescente e a crianca e do nio ndo (Ideias) sim
questdo educacional — 1994
adolescente
A constituinte e a educacgéo da criancade 0 a 6 D_|re|tos da Cadernos de .
38 crianga e do 1 . sim
anos — 1986 Pesquisa
adolescente
Direitos da
39 | O direito das criangas a educacao infantil — 2003 crianga e do 1 Pro Posicoes sim
adolescente
40 | Infancia e cidadania - 1994 Cl_da(jan_la € 1 Cadernqs de sim
infancia Pesquisa
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Apéndice 3 — Referéncias dos artigos que compdem 0 corpus
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Apéndice 4 — Manuais de analise

Manuais
Manual 1 - Categorias de atributos utilizadas na codificacdo do contexto de producéo

das unidades de informacéo.

O periddico como subunidade

1. Ndmero da unidade de informacéo
O campo foi denominado de Ul e tem dois digitos numéricos. Refere-se ao titulo do periddico

em que o artigo esta inserido.

2. Grande area de producdo de conhecimento
Refere-se a area de producdo de conhecimento do periddico, conforme esta informado nos
sites dos mesmos.
Caodigos:
1. Educacéo
2. Salde
3. Ciéncias Humanas

4. Psicologia

3. Origem Institucional
Refere-se a instituicdo a qual a publicacdo esta vinculada.

Caodigos:

1. Universidade Estadual de Campinas — Unicamp

2. Universidade Federal de Séo Carlos — Ufscar

3. Fundagcdo CESGRANRIO

4. Fundacdo Carlos Chagas

5. Universidade Estadual Paulista “J0lio de Mesquita Filho” — UNESP
6. Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

7. Fundagdo Oswaldo Cruz — Fiocruz

8. Universidade de Séo Paulo — USP

9. Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC

10. Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPED
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11. Universidade de Brasilia — UnB
12. Universidade Federal do Parana — UFPR
13. Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro — PUC-RJ

4. Local da publicacao
Cidade/Estado de onde se origina a institui¢cdo do periddico.
Cadigos:

. Séo Carlos/SP

. Campinas/SP

. Rio de Janeiro/RJ

. S8o Paulo/SP

. Presidente Prudente/SP
. Santa Maria/RS

. Santa Cruz do Sul/RS

. Brasilia/DF

. Curitiba/PR

10. Ribeir&o Preto/SP
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5. Auvaliagédo Qualis — qualidade
Trata-se da classificagdo que o periddico recebeu do Qualis/ Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em relacdo ao seu ambito de
circulacdo no campo da Educacéo.
Cadigos:
1. Al
2. A2
3.B1
4.B2
5.B3
6. B4
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O autor como subunidade
6. NUmero da Ul

Refere-se ao (s) autor (es) do artigo.

7. Sexo
O campo trata do sexo do (a) autor (a).
Cadigo:
1. Feminino

2. Masculino

8. Area de atuacio
Refere-se a area do conhecimento em que o autor atuava a época da publicacdo do artigo. A
area de atuacdo aqui indica em que area do conhecimento o autor se declarava graduado, ou
pos-graduado.
Cadigo:
1. Educacéao
2. Direito
3. Sociologia
4. Psicologia
5. Ciéncia da Computacao
6. Saude

9. Titulagcdo académica
Refere-se a titulacdo académica conforme descrita no artigo ou apresentada no curriculum
inscrito na Plataforma Lattes no periodo da publicacdo do artigo.
Cadigo:
1. Graduado
2. Aluno de especializacédo
3. Especialista
4. Aluno de mestrado
5. Mestre
6. Aluno de doutorado
7. Doutor



O artigo como subunidade

10. NUmero da Ul

Refere-se ao proprio artigo.

11. Ano da publicacéo

O campo trata do ano da publicacdo do artigo.
1.1986

2.1990

3. 1994
4. 2001
5. 2002
6. 2003
7.2005
8. 2006
9. 2007
10. 2008
11. 2009
12. 2010
13. 2011
14. 2012
15. 2013

12. Tipo de producéo bibliografica
Trata da classificacdo do tipo de texto académico.
Cadigo:
1. Revisao bibliogréfica
2. Ensaio
3. Relato de pesquisa
4. Relato de experiéncia
5. Misto

6. N&o se aplica

119



120

13. Financiamento
Refere-se a existéncia de financiamento para a pesquisa, no caso de relatos de pesquisa.
Cadigo:
1. Sim

2. N&o consta

14. Financiadores
Identificacdo dos financiadores da pesquisa, no caso de relatos de pesquisa.
Cadigo:
1. Prope/Unesp

2. Nao se aplica

Manual 2 — Sobre as categorias relacionadas ao tema dos Direitos da Crianca e do
Adolescente

15. Tema enfatizado
Trata do tema central abordado no artigo.
Cadigo:
. Concepcdes de infancia, educacdo e pedagogia
. Direito a educacdo infantil
. Educacdo como meio de insercao social
. Educacdo e direitos humanos
. Jovem/adolescente/crianca em privacao de liberdade
. Jovem/adolescente/crianca institucionalizado em abrigo ou contexto hospitalar
. Jovem/adolescente/crianca/aluno-cidadédo

. Juventude/adolescéncia/infancia e a violacao de seus direitos

© 00 N oo o A W N P

. Obrigatoriedade da educacéo

10. Politicas publicas para a juventude/adolescéncia/infancia
11. Judiciazacéo das relagtes escolares

12. O ECA e a educacéo

13. Direitos sexuais e reprodutivos de criancas e adolescentes
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16. A crianca/adolescente/jovem no artigo
Refere-se a como a crianga/adolescente/jovem é tratado no artigo.
Cadigo:
1. Sujeito participante

2. Sujeito ndo participante

17. Caracterizacdo do sujeito
Refere-se a como a crianca/adolescente/jovem € caracterizado.
Cadigo:
. Aluno
. Marginalizado
. Pobre
. Violento
. Vulneravel
. Ator social
. Inocente

. Futuro da nacdo
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. Cidadao/futuro cidadao

10. Portador de necessidades especiais

18. Foco no aluno
Refere-se a que etapa da educacdo formal o aluno se encontra, em caso do sujeito ser
caracterizado como aluno.
Cadigo:
1. Educacéo Infantil
2. Ensino Fundamental
3. Ensino Médio
4. Fora/deixou a escola
5. Educacgdo especial

6. Ndo se aplica
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19. Variavel de cor/raca
Trata da menc&o a varidvel de cor/raga dos sujeitos da pesquisa.
Cadigo:
1. Menciona

2. Ndo menciona

20. Local onde a pesquisa foi realizada
Refere-se ao estado onde a pesquisa foi realizada, em caso de relato de pesquisa.
Cadigo:
. Mato Grosso
. Rio de Janeiro
. Séo Paulo
. Rio Grande do Sul
. Pernambuco
Acre
. Distrito Federal

. Parana
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. Nao se aplica

21. Relacdo adulto x crianca
Refere-se a abordagem sobre a relacdo adulto x crianca contida no artigo, a partir da visao
expressa pelo(s) autor(es/as).
Cadigo:
1. Adultocéntrica
2. Centrada na crianca

3. Nao se aplica

22. Programa ou Projeto Social
Trata da referéncia, no artigo, a algum programa ou projeto social envolvido na pesquisa, em
caso de relato de pesquisa.
Cadigo:
1. Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de Sao Carlos/SP
2. PETI
3. PAPAI
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4. Pré-Jovem Prisiona
5. Metuia
6. Proext

7. Nao se aplica

23. Referéncia aos marcos legais dos DCA
Trata dos marcos legais dos Direitos da Crianca e do Adolescente mencionados no artigo.
Cadigo:
1. Declaragédo de Genebra (1924)
2. Declaracéo dos Direitos da Crianga (1959)
3. Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989)
4. Constituicdo Federal do Brasil (1988)
5. Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
6. N&o consta

24. Direitos enfatizados
Refere-se aos tipos de DCA enfatizados pelos artigos
Cadigo:
1. Direitos de participacéo e liberdade
2. Direitos de protecao
3. Direitos de provisdo
4. Misto

25. Mencado aos direitos de participacao e liberdade
Cadigo:
1. Sim
2. Néo

26. Relacdo entre DCA e Educagdo
Refere-se a como o artigo trata a relacdo entre os Direitos da Crianca e do Adolescente no
campo da Educacdo.
Cadigo:
1. Educacdo como um direito fundamental

2. Associacdo entre crianca fora da escola e a marginalizacéo/violéncia
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3. Direito a educacdo em caso de cumprimento de medida de internacdo
4. Educagdo como forma de acesso a cidadania/emancipacdo

5. DCA independente da educacao formal

6. DCA garantidos na escola através de medidas judiciais

7. Papel da escola em caso de violagdo dos DCA

27. Debates mencionados
Trata dos debates mencionados pelo artigo.
Cadigo:
1. Tensdo entre direitos de protecdo x participagdo
2. Situacdo irregular x protecdo integral
3. Relativismo cultural x universalismo

4. Nao ha mencéo a debates

28. Posicionamento dos adultos em relacdo aos DCA
Refere-se a posicdo assumida pelos autores em relacdo aos Direitos da Crianca e do
Adolescente.
Cadigo:
1. Favoréavel
2. Desfavoravel

3. Relativamente favoravel

29. Referéncia aos novos estudos sociais da infancia
Trata da identificacdo de referéncias aos novos estudos sociais da infancia no artigo.
Cadigo:
1. Faz referéncia
2. Nao faz referéncia

30. Violagéo dos direitos
Refere-se & mencéo no artigo de violagdo dos DCA.
Cadigo:
1. Sim
2. Nao
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31. Violador (es) de direitos
No caso de mencdo a violacdo, indicacdo do (s) violador (es) dos direitos da crianca e do
adolescente.
Cadigo:
1. Escola/professores/gestores educacionais
2. Pais/responsaveis/familia
3. Estado
4. Sociedade

5. Néo se aplica

32. Tema da familia
Trata de identificar se o artigo aborda o tema da familia.
Cadigo:
1. Sim
2. Nao

33. Voz de criancas e adolescentes nos artigos.
Refere-se ao aparecimento da voz ou posicionamento de criangas e adolescentes nos artigos.
Cadigo:
1. Aparece a voz ou posicionamento de criancas/adolescentes

2. Ndo aparece a voz ou posicionamento de criancas/adolescentes

34. Voz de outros atores
Refere-se ao aparecimento da voz de outros atores.
Cadigo:
1. Sim
2. Néo

35. Outros atores escutados
No caso de aparecer as vozes de outros atores.
Cadigo:
1. Pais
2. Professores

3. Outros familiares



4. Responsaveis
5. Tutores

6. Especialistas
7. Policiais

8. Nao se aplica
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Apéndice 5 — Quadros e tabelas com os resultados da andlise dos artigos feita através

dos manuais do apéndice 4.

Periédicos

Quadro 8 — Lista de periodicos

01  Revista Pro-posicoes
02  Reuvista Eletronica de Educacéo
03  Educacéo e Sociedade
04  Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacéo
05  Cadernos de Pesquisa
06  Nuances: estudos sobre educacéo
07  Caderno Cedes
08  Revista do Centro de Educacdo UFSM
09  Trabalho, Educacéo e Saude
10  Saude e Sociedade
11  Educacdo e Pesquisa
12 Reflexdo e Acao
13  Revista Brasileira de Educacao
14 Linhas Criticas
15  Educar em revista
16  Paidéia
17 Ideias
18  Psicologia Clinica
Tabela 1 — Area do conhecimento do periédico — N=18%
Area N %
Educacdo 15 83,3%
Saude 01 5,5%
Ciéncias Humanas 01 5,5%
Psicologia 01 5,5%
Total 18  100%
Tabela 2 — Area do conhecimento do periédico — N=38%
Area N %
Educagéo 35 92,1%
Saude 01 2.6%
Ciéncias Humanas 01 2.6%
Psicologia 01 2.6%
Total 38  100%

%0 O nGimero N=18 refere-se ao niimero total de periédicos.
31 O ntimero N=38 refere-se ao niimero total de artigos.



Tabela 3 — Origem institucional — N=18
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Origem N %
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp 04 22,2%
Universidade de Sao Paulo - USP 03 16,6%
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — 01 5.5%
ANPED ’
Fundacéo Carlos Chagas 01 5,5%
Fundacdo CESGRANRIO 01 5,5%
Fundacéo Oswaldo Cruz — Fiocruz 01 5,5%
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro 01 5,5%
Universidade de Brasilia— UNB 01 5,5%
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC 01 5,5%
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho™ - UNESP 01 55%
Universidade Federal de Sdo Carlos — Ufscar 01 5,5%
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM 01 5,5%
Universidade Federal do Parana - UFPR 01 5,5%
Total 18 100%

Tabela 4 — Origem institucional — N=38

Origem N %
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp 11 29%
Fundacéo Carlos Chagas 04 10,5%
Universidade de Sao Paulo - USP 04 10,5%
Universidade Federal de Sdo Carlos — Ufscar 04 10,5%
Fundacdo CESGRANRIO 03 7,9%
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM 03 7,9%
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - 02 5.3%
ANPED :
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - UNESP 02 53%
Fundacéo Oswaldo Cruz - Fiocruz 01 2,6%
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro 01 2,6%
Universidade de Brasilia— UNB 01 2,6%
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC 01 2,6%
Universidade Federal do Parana - UFPR 01 2,6%
Total 38 100%




Tabela 5 — Local da publicacéo — Cidade/estado — N=18

Cidade/estado N %
Sao Paulo/SP 03 16,6
Campinas/SP 04 22,2%
Rio de Janeiro/RJ 04 22,2%
Brasilia/DF 01 55%
Curitiba/PR 01 5,5%
Presidente Prudente/SP 01 55%
Ribeirdo Preto/SP 01 5,5%
Santa Cruz do Sul/RS 01 55%
Santa Maria/RS 01 55%
Sao Carlos/SP 01 55%
Total 18 100%

Tabela 6 — Local da publicacéo — Cidade/estado — N=38

Cidade/estado N %
Campinas/SP 11 29%
Rio de Janeiro/RJ 07 18,4%
Sao Paulo/SP 07 18,4%
Sao Carlos/SP 04 10,5%
Santa Maria/RS 03 7,9%
Presidente Prudente/SP 02 5,3%
Brasilia/DF 01 2,6%
Curitiba/PR 01 2,6%
Ribeirdo Preto/SP 01 2,6%
Santa Cruz do Sul/RS 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 7 — Regido da publicacdo — N=18

Regiéo N %
Sudeste 14 77,7%
Sul 03 16,6%
Centro-Oeste 01 5,5%
Total 18 100%

Tabela 8 — Regido da publicacdo — N=38

Regido N %
Sudeste 32 84,2%
Sul 05 13,1%
Centro-Oeste 01 2,6%
Total 38 100%
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Tabela 9 — Qualis — qualidade da publicagdo — N=18

Qualis N %
Al 06 33,3%
Bl 04 22,2%
B2 03 16,6%
A2 02 11,1%
B3 02 11,1%
B4 01 5,5%
Total 18  100%

Tabela 10 — Qualis — qualidade da publicacdo — N=38

Qualis N %
Al 13 34,2%
A2 09 23,7%
Bl 06 15,8%
B2 06 15,8%
B3 02 5,3%
B4 02 5,3%
Total 38 100%

Quadro 9 — Lista de autores

Autores

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

Adriana Dragone Silveira

Aline Cardoso Siqueira (2)
Alvaro Chrispino

Ana Cristina Garcia Dias

Ana Lucia Goulart de Faria

Ana Paula Serrata Malfitano
Anete Abramowicz

Angel Pino

Angela Viana Machado Fernandes
Beatriz Akemi Takeiti

Benedito Medrado

Candido Alberto da Costa Gomes
Carla Regina Silva

Carlos Angelo de Meneses Sousa
Carlos Roberto Jamil Gury
Carmem Zeli de Vargas Gil
Cassia Ferraza Alves

Catarina Almeida Tomas

Celso Jodo Ferretti

Cintia de Sousa Carvalho
Claudio Pedrosa

Cleomar Ferreira Gomes
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23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68

Débora Cristina Fonseca
Didgenes Pinheiro

Dolores Galindo

Eliane Ribeiro Andrade
Elisangela Ribeiro da Silva
Elmir de Almeida

Eloisa Acires Candal Rocha
Eric Ferdinando Passone
Euclides Redin

Flavia Elso Ledo

Flavio Brayner

Geraldo Caliman

Gisele Souza

Glaziela Cristiani Solfa Marques
Jens Qvortrup

Jorge Lyra

José Roberto Rus Perez

Laura Souza Fonseca

Lisete Regina Gomes Arelaro
Luiz Antbnio Miguel Ferreira
Luiz Carlos Gil Esteves
Manuel Jacinto Sarmento
Maéarcia Aparecida Jacomini
Marcia Buss Siméo

Maria Aparecida Nery

Maria Luiza Rodrigues Flores
Maria Lygia Quartim de Moraes
Maria Malta Campos

Marilena Nakano

Marilia Pontes Sposito
Maristela Moraes

Melina Casari Paludeto

Miguel Farah Neto

Miguel Gonzalez Arroyo
Naiana Dapieve Patias

Patricia Leme e Oliveira Barbosa
Paulo César Rodrigues Carrano
Pedro Nascimento

Raquel Goncalves Salgado
Raquel S. P. Chrispino

Roseli Esquerdo Lopes

Rubens de Camargo Ferreira Adorno
Simone de Fatima Flach
Solange Jobim e Souza

Sonia Cristina Oliveira

Sylvie Bonifacio Klein
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Tabela 11 — Sexo dos autores — N=68%2

Sexo N %
Feminino 42 61,8%
Masculino 26 38,2%
Total 68 100%

Tabela 12 — Area de atuacio dos autores — N=68

Area N %
Educacéo 46 67,8%
Psicologia 13 19,1%
Sociologia 04 59%
Direito 02 3%
Saude 02 3%
Ciéncia da Computacao 01 15%
Total 68 100%

Tabela 13 — Titulagdo académica dos autores — N=68

Titulacéo N %
Doutorado 42  61,8%
Mestrado 12 17,6%
Aluno (a) de doutorado 06 8,8%
Graduado 04  59%
Aluno (a) de mestrado 02 3%
Aluno (a) de especializacao 01 15%
Especialista 01 15%
Total 68 100%

%2 Numero total de autores é igual a 68.
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Artigos
Tabela 14 — Ano da publica¢do — N=38

AnNo N %

2010 07 18,4%
2012 04 10,5%
2013 04 10,5%
2007 03  7,9%
2008 03 7,9%
2011 03  7,9%
1994 02 53%
2001 02 53%
2002 02 53%
2003 02 53%
2009 02 53%
1986 01 2,6%
1990 01 2,6%
2005 01 2,6%
2006 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 15 — Tipo de producéo bibliografica — N=38

Tipo de producéo N %
Ensaio 24 63,1%
Relato de Pesquisa 10 26,3%
Misto 02 5,3%
Revisdo Bibliogréfica 01 2,6%
Relato de experiéncia 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 16 — Financiamento — N=38

Financiamento N %
Nao consta 37  97.4%
Sim 01 2,6%

Total 38 100%




O conteudo dos artigos

Tabela 17 — Temas enfatizados nos artigos — N=38
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Temas enfatizados N %
Juventude/adolescéncia/infancia e a violagao de seus direitos 10 26,3%%
Direito a educacéo infantil 06 15,8%
Concepcodes de infancia, educacéo e pedagogia 03 7,9%
Educacdo como meio de insercdo social 03 7,9%
Jovem/adolescente/crianca em privacgéo de liberdade 03 7,9%
Jovem/adolescente/crianga/aluno cidadao 03 7,9%
Obrigatoriedade da educacéo 02 53%
Politicas publicas para a juventude/adolescéncia/infancia 02 53%
Judicializagao das relagdes escolares 02 53%
Educacdo e direitos humanos 01 2,6%
Jovem/adolescente/crianga institucionalizado em abrigo ou contexto 01 2 6%
hospitalar ’

O ECA e a Educacdo 01 2,6%
Direitos sexuais e reprodutivos de criancas e adolescentes 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 18 — A crianga/adolescente/jovem no artigo — N=38

A crianga/adolescente/jovem

X N %
no artigo
Sujeito ndo participante 32 84,2%
Sujeito participante 06 15,8%

Total 38 100%




Tabela 19 — Caracterizagdo do sujeito — N=n&o definido®

Caracterizac&o do sujeito N %>
Aluno 18 47,3%
Ator social 14 36,9%
Vulneravel 10 26,3%
Cidadao/futuro cidadao 07 18,4%
Marginalizado 06 15,8%
Pobre 03 7,9%
Violento 02 5,3%
Inocente 01 2,6%
Futuro da nagéo 01 2,6%
Portador de necessidades especiais 00 0%

Tabela 20 — Foco no aluno — N=nao definido®
Foco no aluno N 0/

Né&o se aplica 25 65,8%
Educacéo Infantil 12 31,6%
Ensino fundamental 07 18,4%
Ensino Médio 06 15,8%
Fora/deixou a escola 00 0%
Educacao especial 00 0%

Tabela 21 — Variavel de cor e raca — N=38

Variavel de cor e

raca § EC
Ndao menciona 31 81,6%
Menciona 07 18,4%
Total 38 100%
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%% A caracterizacdo do sujeito aparece como nimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser aplicada mais de uma

caracteristica em cada artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

% Para fins e célculo da porcentagem, foi o utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da

porcentagem ultrapassa o 100%.

% 0 foco no aluno aparece como ndmero indefinido, pois, nesse caso, pode ser aplicada mais de uma etapa da

educacdo em cada artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

% para fins e célculo da porcentagem, foi o utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da

porcentagem ultrapassa o 100%.



Tabela 22 — Local onde a pesquisa foi realizada — N=38

Local/Estado N %

Né&o se aplica 27 71%

Sao Paulo 04 10,5%
Mato Grosso 02 5,3%
Rio de Janeiro 02 53%
Rio Grande do Sul 01 2,6%
Pernambuco 01 2,6%
Acre 01 2,6%
Distrito Federal 01 2,6%
Parana 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 23 — Relacéo adulto-crianca — N=38

Relacdo adulto-crianca N %
Adultocéntrica 19 50%
Centrada na crianca 13 34,2%
Né&o se aplica 06 15,8%
Total 38 100%

Tabela 24 — Programa ou projeto social — N=38
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Programa/projeto N %
Né&o se aplica 33 86,8%
Programa de medidas socioeducativas em meio aberto de S&o Carlos/SP 01 2,6%
PETI 01 2,6%
PAPAI 01 2,6%
Pr6-Jovem Prisional 01 2,6%
Metuia/Proext 01 2,6%
Total 38 100%




Tabela 25 — Referéncia aos marcos legais — N=n&o definido®
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Marcos legais N %%
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) 25 65,8%
Constituicdo Federal do Brasil (1988) 24 63,1%
Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga (1989) 11 29%
Declaragédo dos Direitos da Crianga (1959) 05 13,1%
Né&o consta 02 5,3%
Declaragdo de Genebra (1924) 01 2,6%
Tabela 26 — Direitos enfatizados — N=38
Direitos enfatizados N %
Direitos de protecéo 19 50%
Misto 13 34,2%
Direitos de participacéo e liberdade 06 15,8%
Direitos de provisao 00 0%
Total 38 100%
Tabela 27 — Mencéao aos direitos de liberdade e participacdo — N=38
Menciona direitos de liberdade o
e participacao ) 0
Né&o 23 60,5%
Sim 15 39,5%
Total 38 100%
Tabela 28 — Relagdo entre DCA e Educagéo — N=38
Relacdo entre DCA e Educacao N %
Educacdo como forma de acesso a cidadania/emancipacgéo 14 36,8%
Educacdo como um direito fundamental 11 29%
DCA independente da educacéo formal 07 18,4%
DCA garantidos na escola através de medidas judiciais 02 5,3%
Papel da escola em caso de violagdo dos DCA 02 5,3%
Associacdo entre crianca fora da escola e a marginalizacdo/violéncia 01 2,6%
Direito a educacéo em caso de cumprimento de medida de internagdo 01 2,6%
Total 38 100%

*” Os marcos legais aparecem como nimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser mencionado mais de um

marco em cada artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

% Ppara fins e célculo da porcentagem, foi o utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da

porcentagem ultrapassa o 100%.



Tabela 29 — Debates mencionados — N=n3o definido®
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Debates N %"
N&o h& mencdo a debates 24 63,1%
Tensdo entre direitos de protegdo x participagédo 06 15,8%
Situacdo irregular x protecdo integral 05 13,1%
Relativismo cultural x universalismo 05 13,1%

Tabela 30 — Posicionamento dos adultos em relagdo aos DCA — N=38

Posicionamento N %
Favoravel 32 84,2%
Relativamente favoravel 05 13,1%
Desfavoravel 01 2,6%
Total 38 100%

Tabela 31 — Referéncia aos novos estudos da infancia — N=38

Posicionamento N %
Nao faz referéncia 27 71%
Faz referéncia 11 29%
Total 38 100%

Tabela 32 — Violagao dos direitos — N=38

Mencao a
violacdo dos N %
direitos
Sim 29 76,3%
Né&o 09 23,7%
Total 38 100%

** Os debates aparecem como niimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser mencionado mais de um em cada

artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

0 para fins e calculo da porcentagem, foi o utilizado o nGmero total de artigos = 38, portanto a soma da

porcentagem ultrapassa o 100%.
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Tabela 33 — Violador dos direitos — N=n&o definido*

Violadores N %%
Estado 21 55,3%
Né&o se aplica 09 23,7%
Pais/responsaveis/familia 08 21%
Escola/professores/gestores educacionais 06 15,8%
Sociedade 04 10,5%

Tabela 34 — Tema da familia — N=38

Aborda o tema

da familia e
Sim 21 55.3%
N0 17 44,7%
Total 38 100%

Tabela 35 — Voz de criancas e adolescentes nos artigos — N=38

Voz de criancas e

adolescentes nos artigos N e
N&o aparece a voz 32 84,2%
Aparece a voz 06 15,8%
Total 38 100%

Tabela 36 — Voz de outros atores — N=38

Voz de outros atores N %
N&o aparece a voz 29 76,3%
Aparece a voz 09 23,7%
Total 38 100%

* Os violadores aparecem como nimero indefinido, pois, nesse caso, pode ser mencionada mais de uma
categoria de violador em cada artigo. Portanto o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

*2 para fins e calculo da porcentagem, foi o utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da
porcentagem ultrapassa o 100%.



140

Tabela 37 — Outros atores escutados — N=n3o definido®

Atores escutados N %"
Né&o se aplica 29 76,3%
Professores 05 13,1%
Pais 02 5,3%
Especialistas 02 53%
Tutores 01 2,6%
Policiais 01 2,3%
Outros familiares 00 0%
Responsaveis 00 0%

* Os atores aparecem como numero indefinido, pois, nesse caso, pode mais de um ator em cada artigo. Portanto
o total varia, ndo condizendo com o total de artigos=38.

* Para fins e calculo da porcentagem, foi o utilizado o nimero total de artigos = 38, portanto a soma da
porcentagem ultrapassa o 100%.
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